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Resumo: Esta comunica¢do tem como tema a formacgdo inicial do professor de musica
através do estagio supervisionado. O trabalho foi realizado a partir de uma pesquisa
bibliografica na area de educa¢dao e educagdo musical, com o objetivo de destacar os
principais desafios, bem como discutir as atuais perspectivas que tém embasado o processo
de formacao do professor de musica na construcdo de seu saber-fazer docente. A concepgao
de professor critico-reflexivo proposta por Pimenta e Anastasiou (2002) e Pimenta e Lima
(2005/2006; 2012) foi tomada como base para as discussGes do estudo, que apontou para
novos caminhos e ag¢des para a formacdo inicial do professor, prevendo uma relagdo
encadeada entre pratica-teoria e pratica.
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Introducgao

A formagao inicial do professor de musica tem estado nas ultimas décadas entre as
discussdes e preocupacbes da area de educagcdo musical. Essa tematica, entretanto, se
intensificou gradativamente na ultima década, tomando dimensdes cada vez mais amplas,
sobretudo a partir da aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
Superiores em Musica® (Parecer CES/CNE 0146/2002 e Resolu¢des CES/CNE 2/2004), que
propde entre outros aspectos a criacdo de cursos especificos de licenciatura em musica.

A expansdo da area de educacdo musical, e a consequente necessidade de atender
as diversas demandas e diferentes contextos de ensino de musica na atualidade tém sido um
dos desafios para os cursos formadores de professor de musica. Os espacos de ensino de
musica se ampliaram significativamente, assim como as propostas para conseguir atendé-
los. Nesse contexto, as discussdes voltam-se também para as perspectivas e os desafios para

a formacdo do professor de musica nos cursos de licenciatura.

! Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos Superiores em Mdsica aprovada pela resolucdo n2 2 do dia 08
de margo de 2004 (BRASIL, 2004).
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O que a literatura tem apontado é a necessidade de formar profissionais que
consigam dar conta de atender a uma diversidade de contextos e demandas, contemplando
valores, atitudes, gostos e as experiéncias trazidas pelos estudantes, valorizando o processo
de ensino sem desconsiderar os conhecimentos, que também sdo fundamentais para o
processo de formacao dos individuos.

Nesse sentido, entre as diferentes concepg¢bes de estagio e formagao de professor,
a concepcdo de professor critico-reflexivo, pesquisador e problematizador de sua pratica,
que vem sendo assumida em perspectivas recentes da area de educacdo e educacdo
musical, serd tomada no texto como a base para pensar e discutir sobre estagio
supervisionado em musica.

As discussOes serdo organizadas em trés partes. Iniciarei a primeira parte refletindo
sobre as perspectivas atuais de formacdo do professor e de estagio, destacando as recentes
contribuicdes da drea de educacdo e educagdo musical. Na segunda parte tratarei a
legislacdo educacional para formacado dos professores e as implicacdes dessas legislacdes no
estagio supervisionado, destacando como elas tém sido incorporadas pelos cursos
formadores. Por fim trarei algumas propostas pedagdgicas apontadas pela atual literatura da

area de educa¢dao musical e suas implicagdes nas formas de organizar e pensar o ensino.

Perspectivas e concepg¢oes de formagao de professor

A literatura da area de educag¢ao musical tem dado subsidios para a reflexdao sobre a
area, possibilitando entender as dimensdes que envolvem a formacdo de professor a partir
das atuais discussdes. Mas a literatura da area de educacao também tem apontado
caminhos para a formacdo de professor, e é essa literatura que tem dado base para
pensarmos a formacdao do professor de musica em nosso atual contexto. Para tanto,
entender as diferentes concepcbes de estagio e de formacdo de professor podera ser
importante para contextualizar nossas escolhas e posicionamentos diante dessa tematica.

Nessa direcdo, Pimenta e Lima (2012) destacaram essas diferentes concepgdes de
estagio e formacdao de professor, concepcdes essas, que, dependendo da perspectiva,

podem apresentar interpretacdes diversas, inclusive, levando a pensar em uma possivel
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articulagdo entre elas. Entre essas concep¢des as autoras destacam: a pratica como imitagao
de modelos, caracterizada pela imitacdo de modelos de referéncia, ou seja, a imitacdo,
reproducdo ou mesmo reelaboracdo dos modelos de praticas realizadas por aqueles
professores que consideramos como os “bons e consagrados professores”. Qutra concepgdo
é a pratica como instrumentalizacdo técnica, caracterizada pela aquisicdo e aplicacdo de
habilidades técnicas, na qual se aprende determinadas habilidades para aplica-las em um
determinado contexto ou situagao.

As autoras destacam também a perspectiva do professor reflexivo, que é um termo
cunhado por Donald Schon, caracterizado pela pesquisa reflexiva de sua pratica, com base
nos conhecimentos tdcitos. Concepcdo essa que foi expandida para a perspectiva do
professor critico-reflexivo, caracterizada pela pesquisa critica da pratica e seu contexto.

Entre essas perspectivas, a concepcdo de formacdo de professor critico-reflexivo,
pesquisador e problematizador de sua pratica é a concep¢dao que vem se firmando entre
perspectivas atuais da drea de educacdo, e também vem sendo assumida nas reflexdes e nas
praticas de ensino na area de educa¢do musical. No campo da educagdo no Brasil, essa
perspectiva vem sendo apontada e discutida por Pimenta e Anastasiou (2002) e Pimenta e

Lima (2005/2006; 2012). De acordo com Pimenta e Anastasiou:

Problematizando e analisando as situagdes da pratica social de ensinar, o
professor utiliza o conhecimento elaborado das ciéncias, das artes, da
filosofia, da pedagogia e das ciéncias da educagdao como ferramenta para a
compreensdo e proposicdo do real (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 15).

Ainda segundo as autoras, os modelos formativos calcados na instrumentalizacdo
técnica, que considera os professores como meros executores de decisdes alheias, ndao dao
mais conta de atender as demandas e necessidades da sociedade atual.

Assim, torna-se hoje necessario formar profissionais que busquem mobilizar seus
conhecimentos tedricos e pedagdgicos para compreender a realidade e construir seus
“saberes fazeres docentes, num processo continuo de construcdo de suas identidades como
professores” (PIMENTA, 1997a). Essa perspectiva de formacdo prevé uma relacdo encadeada

entre pratica-teoria-pratica. E dai que vem a ideia de uma pratica teorizada, que significa
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partir da pratica, olhar para ela teoricamente retornar com um novo olhar, num movimento
ciclico entre prética-teoria e pratica. E nessa dire¢do que Pimenta (1997b, p. 47), afirma que
a pedagogia é a ciéncia que nasce na pratica, portanto, ela deve ser confrontada com os
saberes tedricos e voltar para a pratica. Do mesmo modo, Pimenta e Lima (2012),
consideram que o professor ou estagiario “ao confrontar suas a¢des cotidianas com as
produgdes tedricas, impde-se rever suas praticas e as teorias que as informam, pesquisando
a pratica e produzindo novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar” (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 14).

Essas ideias estdo fundamentadas nas perspectivas da nova didatica (a didatica
ressignificada), discutida por Pimenta (1997b) e Pimenta e Anastasiou (2002), que vai em
direcdo contraria aquela concepcdo de didatica como aquisicdao de técnica e habilidade para
0 ensino — que considerava todos os contextos e situacoes de ensino como se fossem iguais.

Essas perspectivas de uma pedagogia encadeada entre pratica-teoria e pratica, sdo
referéncia e aproximam-se e das discussGes apresentadas na literatura da drea de Educacao
Musical sobre formacdo de professores e estagio, como pode ser visto nos trabalhos de
Azevedo (2007), Bellochio (2012), Bellochio e Beineke (2007), Beineke (2001), Del-Ben
(2011); Mateiro (2002) e Werle (2010).

Através da literatura, é possivel notar que a drea de educacdo musical, que trata
sobre formacdo de professor e estagio supervisionado, tém considerado a acdo e
experiéncia pratica na sala de aula como componente fundamental para a formacdo do
professor de musica. A¢des essas, que tenham a pratica como ponto de partida e os estudos,
orientacdes e reflexdes tedricas como suporte.

Para Azevedo (2007), essa perspectiva fundamentada na ideia de professor pratico-
reflexivo, critico e pesquisador de sua prépria pratica destacada pela literatura da area de
educacdo, sinaliza a implantacdo de uma proposta curricular inovadora que tém permeado

as atuais discussdes sobre estagio no Brasil. Em suas palavras:

Sob essa concepgao formativa, os saberes dos professores se fundamentam
numa racionalidade prdtica, em que a teoria e a pratica dialogam e estdao
integradas. Nessa perspectiva, ndo ha uma hierarquia de saberes, mas o
reconhecimento dos saberes da e na pratica que sdo significados pela teoria
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e os saberes tedricos significados na e para a prética (AZEVEDO, 2007, p.
47).

E nessa direcdo que, em busca de romper com a dicotomia entre teoria e pratica,
que surge a discussdo de praxis, na qual o estagio ndo é uma atividade pratica, mas uma
atividade tedrica que instrumentaliza a prdxis docente. Segundo Pimenta e Lima (2012), “o
estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e
intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, é no contexto da sala de aula,
da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.
45).

Nesse sentido, o estdgio deve compor o corpo de conhecimento do curso de
formacdo, e ndo ser entendido apenas como um dos componentes do curriculo, ou apenas
como a parte pratica do curso de licenciatura, mas permear todo o curso. A partir desse
entendimento, o estdgio passa a ser compreendido como um campo de conhecimento.
Nessa direcdao, “considerar o estagio como campo de conhecimento significa atribuir-lhe um
estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade préatica
instrumental” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 29).

No entanto, é no estagio que sdo estabelecidos os vinculos entre o fazer e o saber-
fazer, haja vista que o estagio é um laboratdrio, no qual os alunos vao para sala de aula,
experimentam, testam suas hipoteses, e buscam articular teoria e pratica. Aprendendo
assim, a lidar com uma “pratica social complexa, carregada de conflitos de valor e que exige
opgoes éticas e politicas” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 15).

A ideia de formacdo, a partir da perspectiva critico-reflexiva, é de levar o estagiario
a analisar, problematizar, refletir e buscar solugdes para as situacdes problemas de ensino e
aprendizagem a partir do contexto e das situacOes reais. Acredito que essa relacdo
encadeada entre pratica-teoria-pratica contribui de modo significativo para o alicerce da
base formativa do licenciando. Mas acredito também que é necessario um processo
formativo que consiga dar conta de preparar o aluno licenciando para encarar esse modo de

ensino.
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Para tanto, acredito na necessidade de um acompanhamento continuo do
estagidrio em todas as suas atividades, sobretudo nas suas experiéncias em sala de aula. Os
planos e os relatérios de aulas, mesmo elaborados sob a orientacdo do professor formador,
nao sao suficientes e ndo ddo conta de revelar o que foi feito e como, de fato, o licenciando
procedeu em sala de aula.

Esse é um “ideal”, que ndo é facil de acontecer e que difere da realidade. Temos
que levar em conta a estrutura dos cursos, o numero de alunos estagiarios e a carga hordria
dos professores formadores que, muitas vezes, sdo incompativeis com essa possibilidade.
Mas, devemos ser otimistas e pensar que podemos, sim, fazer muito, dentro do que nos é
possivel, basta que nds, professores formadores, também tenhamos uma postura critica-
reflexiva diante de nossa prépria pratica.

Assim, a partir do exposto, foi possivel entender que a atual literatura da area de
educacdo aponta em direcao a construcdao do conhecimento no processo de ensino, e essa
construcdo parece romper, ou seja, expandir o limite das concepc¢des de formacdo ja
existentes, encaminhando-se para o surgimento de outras concepg¢des que talvez ainda nao
foram categorizadas, mas que estdo a cada dia sendo geradas e experimentadas e
ressignificadas pelos professores em sala de aula.

Isso ndo significa considerar ou pensar que ndao ha problemas ou dificuldades no
processo de formacdo do estagidrio ou em sua prdtica na escola, ou achar que essas
concepcdes irdo ser incorporadas repentinamente as praticas pedagdgicas. Mas, acredito
gue seja na experiéncia do dia a dia, na sala de aula e na instituicdo formadora que a
formacao do licenciando va se concretizando.

Enfim, defendo e acredito na viabilidade de se formar professores criticos,
reflexivos, capazes de pesquisarem suas praticas. Professores esses que, também, de modo
contextualizado, sejam capazes fazer uso, quando necessario, da instrumentalizacdo técnica
ou que consigam imitar modelos de exceléncia, de forma voluntdria, sem cairem na pratica
de aplicacdo de conteudos prontos, mas que busquem a construcdo do conhecimento em

seu processo de ensino.
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Legislacdao educacional para formacgao de professor

No que concerne a legislacdo educacional para formacao de professor, nas ultimas
décadas tem sido apontada novas definigbes para o ensino superior no que se refere as
atividades de formacdo e estdgio supervisionado, sobretudo, a partir das mudancas na
legislagao e dos documentos normativos que orientam essas atividades.

A atividade de estdgio é orientada pela Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo
Nacional (LDBEN 9394/96) e pelos documentos normativos (pareceres e resolugdes)
promulgados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que ndo estdo dissociados dos
documentos que orientam a formacado do professor em nivel superior.

Entre os documentos destaco as a Resolugdo CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002, que
estabelece as Diretrizes curriculares para a Formacao de Professores de Educacdo Bdsica em
nivel superior. Essas diretrizes, entre outros aspectos, estabeleceram a duracdo e a carga
hordria dos cursos de licenciatura e estdgio supervisionado, ajudando a romper com a
estrutura curricular que separava teoria e pratica nos cursos de licenciatura.

Nesse contexto, destaco também Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Graduagdo em Musica, através da Resolugdo CES/CNE 2/2004, que apontou novas
definicGes pedagdgicas para cursos de musica no Brasil, indicando, sobretudo, a
especificidade da area a partir da criacdo de cursos especificos de licenciatura em musica.

Essas diretrizes marcaram também o fim da polivaléncia na formacao do professor e
a extingdo do curso de Educacdo Artistica, e sinalizam para a autonomia das Instituicbes de
Ensino Superior para a definicdo do regulamento que orienta as suas atividades de estagio.

Acredito assim, que as mudancas na legislacdo brasileira sobre formacdo de
professor e estagio trouxeram ganhos significativos para a formacdao docente, muito
embora, isso ndo garanta a mudanca de concepc¢do dos cursos formadores. Pois, como
afirmou Maura Penna (2010), a legislacdo educacional ndo garante mudancga alguma por si
so. Essa mudanca vai depender, sobretudo, do modo como os cursos formadores organizam
seu projeto pedagdgico e definem seu regulamento de estagio e, também, o modo como os

professores orientadores de estdgio pensam e organizam sua pratica.

XXII Congresso Nacional da Associacao Brasileira de Educacao Musical
Educagao musical: formagao humana, ética e producgao de conhecimento (
05 a 09 de outubro de 2015 - Natal/RN \

Escola de Misica
U-k-IR'N

abem
| Associagio Brasileira
"~ de Educagdo Musical



E nessa direcdo que Carvalho (1992) aponta para a necessidade de uma mudanca
de paradigma mais do que uma mudanga curricular. E essa mudanca de paradigma que,
talvez, seja necessario para que ocorra um processo de reflexdo e mudanga rumo a uma

formacao critico-reflexiva.

Perspectivas pedagdgicas para a pratica de estagio

Atuar na perspectiva de valorizacdo da teoria e da pratica e do professor critico-
reflexivo, pesquisador de sua pratica, nos leva também a pensar na necessidade de organizar
o ensino. Inserido nessa perspectiva, encontram-se diferentes modos de organizacdo do
ensino de musica em sala de aula. Como destacou Bel-Ben (2011), alguns dos modos que
fazem parte da organiza¢do do ensino sdo: listagem prévia de conteludos, definicdo dos
objetivos de aprendizagem e, a partir deles, os conteudos, definicio de atividades eixos
(BEL-BEN, 2011, p. 25). Nesses exemplos de organizacdo, “o ensino é pensado e organizado
somente a partir da musica como area ou disciplina. O foco esta no objeto, e ndo na pessoa
ou nas pessoas a quem se destina o ensino” (BEL-BEN, 2011, p. 26), caminho esse que tem
sido revisto entre as principais discussoes da drea de educacdo musical.

Assim, pensar na organiza¢ao do ensino, pode nos levar também a buscar superar a
ideia de sequencia de atividades que acabam diluindo o sentido das propostas musicais
desenvolvidas em aula. Do mesmo modo, pode nos levar a pensar em um ensino organizado
de maneira mais préxima da realidade dos contextos de ensino, em que o saber-fazer seja
construido a partir das necessidades e desafios do cotidiano, como j& destacado nas
discussdes da literatura, que tende a focar nas relagdes entre as pessoas. Nesse caso, 0
ponto central do ensino esta na relacdo com o saber, ou seja, na pessoa, ndo no objeto.

Nessa direcdo, uma das estratégias para a realizacao do ensino de musica que vem
ganhando espaco entre as discussoes e praticas de ensino tem sido a pedagogia de projetos.
A ideia da pedagogia de projetos, também conhecida como projetos de ensino, projetos
pedagdgicos ou de aprendizagem, busca articular os saberes escolares com os saberes
sociais, na busca de promover um ensino a partir de objetivos concretos. Nessa proposta, o

professor deve procurar incorporar os conteldos a partir de situacdes problemas e de
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acordo com a demanda do contexto, dos individuos e do préprio projeto proposto, que
devera surgir também de um problema real pesquisado pelo professor (DEL-BEN, 2011).

Conforme Pimenta e Lima (2012):

O estagio com pequenos projetos possibilita que os estagiarios vivenciem
um processo em todas suas etapas de diagnéstico, planejamento, execugao
e avaliacdo, em um espaco de tempo com comec¢o, meio e fim, e lhe
permite ser aprendiz e autor simultaneamente, enquanto aprende a
organizar e gerir o que é necessario e possivel em um determinado tempo
(PIMENTA; LIMA, 2012, p. 228).

Nesse processo, a observacdo diagndstica torna-se fundamental, haja vista que é a
partir dela que o professor ou estagidrio podera entender seu campo de atuacdo e quais os
problemas, as demandas e perspectivas apresentadas. Segundo Pimenta e Lima (2012), é
esse olhar prévio e atento, que “poderd mostrar-nos a distancia ou a proximidade entre o
escrito e o vivido, o dito e o feito” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 226). E nessa direcdo que essa
proposta pode ser um caminho para evitar a fragmentacdo dos conteldos e se aproximar da
realidade e interesse dos estudantes, ajudando a fazer com que o ensino tenha sentido para

os individuos. Talvez por isso:

Com o devido cuidado, orientadores de estagio tém se valido dessa
possibilidade como forma de superar dificuldades e de se aproximar dos
objetivos e finalidades do estagio, no que se refere a aproximacdo entre
estudos realizados na universidade e a realidade vivida na escola (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 222).

Assim sendo, considero pedagogia de projetos uma proposta que permite ao
licenciando construir as bases para sua atuacdo profissional de maneira critica e reflexiva,
sobretudo porque ele estard trabalhando com um tema que nasceu de uma situacao
problema real e que serd o fio condutor de sua pratica, indo em direcdo as perspectivas de

formacdo apresentadas pela literatura.

Consideragoes finais
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Diante do que foi exposto, é possivel concluir que independentemente do modelo
formativo, do formato de estagio ou do modo de organizar o ensino em sala de aula, o
importante é tentar propiciar aos estagidarios uma formacdo ampla e consistente, que lhes
permita escolher de maneira consciente e critica sua maneira de atuar.

Destaco, enfim, a necessidade de formar profissionais que tenham a capacidade de
refletir criticamente sobre sua pratica, bem como mobilizar seus saberes tedricos e
pedagdgicos de acordo com as necessidades, situacdes, problemas e desafios do cotidiano
de sala de aula, numa relagdo encadeada entre pratica, teoria e prdtica. Acredito que esse
seja um dos principais desafios da disciplina de estdgio supervisionado na formacdo do

professor de musica.
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