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Resumo: As escolas de musica alternativas ou livres sdo contextos educacionais com
caracteristicas empresariais que oferecem diferentes tipos de cursos de mdsica. Elas sdo
reconhecidas por seu aspecto de maior liberdade curricular e metodoldgica no ensino musical
e pela variedade de perfis de seus professores. Esta comunicacdo discute o conceito dos
termos “alternativa” e “livre” na literatura em Educagdo Musical para identificar as praticas
musico educativas desenvolvidas nesses estabelecimentos. No texto, apresentamos
levantamento realizado na cidade de Taguatinga para identificar as escolas alternativas e
livres em atuacdo e definir o campo empirico de pesquisa de mestrado em andamento. Esta
objetiva investigar as Representacdes Sociais sobre a docéncia no instrumento dos professores
de piano das escolas de musica alternativas em Taguatinga. Os resultados da pesquisa poderédo
contribuir com o campo de estudo da profissionalizacdo da docéncia em mdsica e com a
formacéo de professores de musica.

Palavras chave: Ensino e aprendizagem da musica, Escolas Alternativas e Livres,
Representacdes Sociais.

Introducéo

O ensino e a aprendizagem de mdsica podem acontecer em VAarios contextos e
espacos educativos como os Conservatorios, as praticas musicais em ONGs, 0s projetos
sociais, 0s grupos religiosos, a familia, os grupos musicais, a escola regular, as aulas
particulares, as escolas de musica alternativas e/ou livres. Todos sdo ambientes legitimos para
o fim de ensinar e aprender musica, pois, conforme Kraemer (2000), o ensino musical ndo se
restringe as instituicdes formais, mas ocorre em todas as situagcdes de interacdo individuo-
musica nos processos de transmissdo e apropriacdo. Gongalves (2007) também defende a
diversidade de “espagos como lugares de sociabilidade pedagogico-musical” (GONCALVES,
2007, p.42).

Entretanto, nesta comunicacdo nosso contexto sdo as Escolas de Musica Alternativas

e/lou Livres. Pretendemos discutir suas peculiaridades e caracteristicas como espacos de
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ensino e aprendizagem musical e identificar tais estabelecimentos na cidade de Taguatinga®-
DF. O presente trabalho integra revisdo bibliografica de pesquisa de mestrado em andamento,
que objetiva investigar as representacbes sociais sobre docéncia no instrumento dos
professores de piano de escolas de musica alternativas de Taguatinga. Inicialmente,
apresentamos 0 conceito de escolas alternativas e/ou livres com base na literatura em
Educacao Musical e suas caracteristicas quanto ao curriculo, as praticas docentes, o perfil dos
professores e a administracdo financeira. Em seguida os dados parciais da pesquisa e as

consideracdes finais.

Escolas de musica Alternativas e/ou Livres: sentidos e significados

Os termos “alternativa” ou “livres” identificam escolas de musica com carater de
empresas particulares e sdo utilizados por pesquisadores e estudiosos para destacar a liberdade
metodoldgica e curricular desses estabelecimentos, bem como o caréater alternativo dos cursos
em relacdo aqueles desenvolvidos no sistema formal de ensino de musica. A palavra
“alternativa” ¢ utilizada por Silva (1996) e Requido (2002) enquanto o termo “livre” ¢
preferido por Paoliello (2007), Cunha (2009) e Goss (2009).

Referindo-se, inicialmente, a essas instituigdes como “Escolas Livres”, Paoliello
(2007) considera que a perspectiva curricular mais flexivel e aberta surge como proposta
“alternativa” ao publico que ndo almeja as instituicbes mais formais como os Conservatoérios,
por exemplo. Portanto, as escolas estdo abertas a receber perfis de alunos e professores mais
heterogéneos.

Cunha (2009) ao estudar as Escolas de Musica como instituicGes escolares, afirma
que as escolas de carater livre “parecem fazer parte de um universo especifico, dentro do
campo da educacao musical” (CUNHA, 2009, p. 203). Elas s3o identificadas como um lugar
para ensinar e aprender musica, sustentadas por valores, ideias, crengas e com muitas missoes
e funcdes, entre as quais, ensinar musica a iniciantes e aperfei¢coar o conhecimento musical.

Segundo a literatura, o ensino nesses espagos é gerenciado pela propria instituicéo e
marcado por maior liberdade curricular e metodoldgica (SILVA, 1996; REQUIAO, 2002;

2 Taguatinga é uma das cidades mais antigas do DF. Foi implantada em 05 de junho de 1958. E a Ill Regio
administrativa do DF. Localizada a 20,9 km de distancia de Brasilia. Com uma populagdo de 221.909 habitantes.
Disponivel em <http://www.ferias.tur.br/informacoes/1796/taguatinga-df.html#ixzz39WzWWIEj>. Acessado
em 05 de agosto de 2014.
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PAOLIELLO, 2007; HIGA, 2007; CUNHA, 2009; GOSS, 2009). Os autores destacam que a
liberdade curricular advém da auséncia de vinculo e controle direto por agéncia estatal ou
rede oficial de ensino. Portanto, ndo s&o regidas por normatizagcdes educacionais especificas.
A liberdade curricular, segundo Cunha (2009), permite que as escolas se organizem por
diversidade de interesses, objetivos e énfases.

Apesar de ndo haver consenso na literatura com relacdo a terminologia, a
flexibilidade do ensino define a forma como essas escolas estdo sendo reconhecidas na
literatura, 0 que pode ser percebido na organizagdo, no curriculo, na administracdo e na

pratica docente.

Organizacao curricular e pedagogica das escolas alternativas de musica

Quanto a organizagdo curricular, Paoliello (2007) e Cunha (2009) concordam que,
nessas instituicGes, o fato de ndo existir programa oficial pré-fixado e obrigatorio nédo
significa auséncia de planejamento, pois é comum a reproducdo de certos padrdes e tradicdes
de ensino.

Paoliello (2007) observa que, geralmente, o planejamento curricular € discutido e
avaliado pelos professores com o intuito de desenvolver os conteldos e acompanhar o
aprendizado dos alunos. Contudo, estruturado com mais flexibilidade. Para Silva (1996), a
flexibilidade dos programas curriculares atrai aprendizes de idades e perfis variados,
interessados em aprender um instrumento musical e desenvolver sua musicalidade. Esse
argumento é defendido também por Cunha (2009) que destaca o perfil do publico alvo,
formado tanto por alunos que nédo tém pretensdo de formacéo profissional quanto por aqueles
que pretendem a profissionalizagdo musical.

Outro aspecto curricular apontado por Silva (1996) é a variedade dos estilos musicais
presentes nessas escolas. Segundo ela, ha uma diversidade de géneros musicais que vao do
erudito ao popular, do sertanejo ao Jazz, do folclérico a Mdsica Popular Brasileira. Por
exemplo, a pesquisa de Requido (2002) enfatizou a presenca da musica popular nessas
escolas, enquanto Paoliello (2007) investigou uma escola cuja énfase estava na musica

contemporanea e em sua Composigao.
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A partir das caracteristicas curriculares, da flexibilidade dos programas e da
variedade de estilos musicais, 0s autores apontam as praticas de ensino observadas nas escolas

alternativas.

Praticas de ensino nas escolas de musica livres

Paoliello (2007) conclui que algumas disciplinas podem ter carater de oficina, em
que o processo de aprendizado € construido coletivamente. Por outro lado, Silva (1996)
observou que, apesar do repertério variado e da liberdade metodoldgica, a pratica didatica
muitas vezes se apoia em valores das escolas tradicionais. A autora destaca que a abordagem
no ensino da teoria musical € idéntica ao ensino das escolas tradicionais. Nessa perspectiva,
Silva (1996) argumenta que a variedade musical por si s6 ndo garante uma abordagem
metodoldgica diferenciada. A formacgédo dos professores € uma varidvel influente uma vez que
tendem a reproduzir os modelos didaticos em que aprenderam. A autora aponta ainda que a
falta de familiaridade dos alunos com um estilo musical pode interferir no processo
pedagdgico-musical. Por exemplo, nas abordagens de estilos diferenciados como o Jazz, o
distanciamento do interesse dos alunos ndo torna o método de ensino eficaz. Ela reforca que o
repertério familiar aos alunos tem importancia no seu envolvimento emocional e no
significado musical como aprendiz, uma vez que “a aceitagdo ou rejeigdo instantanea durante
a audigdo de uma determinada obra musical” induz o interesse de aprendé-la (SILVA, 1996,
p. 56).

Por outro lado, a socializagdo e comunicagédo entre os diversos mundos musicais dos
alunos com os professores, associado a variedade de estilos musicais é considerada por Higa
(2007) como motivacao para o desenvolvimento e aprendizagem presente nessas instituicoes.

Silva (1996) destaca a imitacdo como uma abordagem de ensino frequente nesse tipo
de escola de musica. O metodo é impulsionado por um interesse imediato do aluno em tocar
e, segundo a pesquisadora, ele reflete a concep¢do de musica “como habilidade em tocar, e
ndo como uma forma de conhecimento” (SILVA, 1996, p.57). A autora observa que alguns
alunos decidem aprimorar-se como musicos profissionais e passam a dedicar mais tempo ao
estudo individual, investindo na aquisicdo de instrumentos de melhor qualidade e no

aperfeicoamento técnico da sua execucao. Silva (1996) conclui que, entre aqueles que buscam
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a profissionalizacdo como musicos, alguns optam pela pratica docente, uma vez que,
encontram dificuldade em manter-se financeiramente apenas como musicos.

Por outro lado, Cunha (2009) destaca outras fungfes encontradas na escola livre
como: possibilitar a vivéncia musical para amadores; vivenciar a pratica de execucdo de um
instrumento musical; ensinar musica com “qualidade”; suprir lacunas de aprendizagem
musical da escola tradicional; proporcionar terapia e lazer; realizar sonhos por meio do estudo
de mdasica; propiciar o desenvolvimento cultural da populacdo; proporcionar experiéncias
multidisciplinares. A partir destas func¢des educativas, a autora reitera os valores presentes na
organizacdo dessas escolas, relacionados com uma perspectiva de educacdo em um sentido
mais amplo. Segundo ela, sdo valores de inclusdo, compartilhamento de ideias,
comprometimento e respeito entre alunos e professores.

Como apresenta a literatura, as praticas de ensino sdo diversificadas e se aproximam

do perfil dos professores e sua formagéo.

Os professores das escolas alternativas de musica

Segundo Silva (1996), os professores das escolas alternativas e/ou livres tém um
perfil profissional associado a tocar bem o instrumento, tocar estilos musicais variados,
participar de bandas e grupos profissionais ou amadores, ser multi-instrumentistas e, em
alguns casos, possuir graduagdo em musica. Para Requido (2002), o professor presente nessas
instituicBes é o “musico-professor”, profissional atuante no mercado musical e que exerce a
docéncia como segunda atividade. Por outro lado, Cunha (2009) argumenta que o0s
professores das escolas de musica “sdo profissionais autdbnomos com atuag¢do em diversas
escolas, tendo, muitas vezes, atuagdo concomitante a de musicos interpretes € compositores”
(CUNHA, 2009, p.9). Em seu estudo, Paoliello (2007) destaca que o corpo docente tende a se
identificar com os ideais da escola ou com a imagem construida por eles sobre ela.

Com relacdo a formacdo desses professores, Silva (1996) aponta a necessidade de
implementa-la por meio da teoria, da reflexdo sobre a pratica e do estudo de abordagens
didaticas. Esta conclusdo baseia-se em resultados de sua pesquisa, quando observou a
reproducdo de abordagens tradicionais de ensino sem reflexdo. Nesse campo, Goss (2009)
investiga a formacédo e os saberes dos professores de escolas de musica livres. Ela salienta que

cursos de licenciatura devem formar os professores de mdsica para atuar em multiplos
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contextos, inclusive no ambiente versatil e flexivel das escolas de mdusica livre. A autora
destaca ainda a necessidade de formacdo continuada dos professores para a construcdo e
desenvolvimento de seus saberes e competéncias profissionais.

Ao discutir também os saberes e competéncias desses profissionais, Requido (2002)
legitima o “saber-fazer” advindo da pratica do musico-professor em que sua competéncia
docente se constrdi por meio de seu desempenho artistico. Ela destaca o carater formativo das

situacOes pedagdgicas vivenciadas nas escolas alternativas:

[...] as escolas de musica alternativas, através da atividade docente do
musico-professor, foram apontadas como instancia de formacédo profissional
gue vem suprir uma lacuna deixada pelas IES, [...] essa lacuna se refere a
ndo articulacdo dos saberes contemplados no curriculo de seus cursos com o
mundo do trabalho [...] (REQUIAO, 2002, p.108).

A autora se refere a certa desarticulacdo percebida entre os saberes enfatizados nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e as necessidades e saberes praticos produzidos nas
escolas alternativas, relacionados principalmente & musica popular. Assim, ela defende que o
musico-professor desenvolve um conjunto de saberes procedimentais, o ‘“saber-fazer”,
relacionados a sua pratica como professor no ambito das escolas de musica alternativas e a

suas praticas artistico-musicais.

Aspectos administrativos e financeiros das escolas de musica alternativas

As escolas alternativas ou livres sdo entendidas por Silva (1996), Requido (2002) e
Cunha (2009) como escolas de carater privado ou academias particulares, que subsistem com
as mensalidades de seus alunos. Paoliello (2007) acrescenta a essa classe de instituicOes as
fundacdes sem fins lucrativos que sdo sustentadas por patrocinadores ou por recursos de
incentivo a cultura. Elas lutam constantemente pelo equilibrio financeiro.

Embora as escolas designadas como “livres” ou “alternativas” sejam identificadas
pela auséncia de vinculo direto com 6rgéos educacionais estatais (SILVA, 1996), Goss (2010)

as apresenta como

[...] empresas formalmente estabelecidas, e que seguem, portanto, uma série
de regras que permitem seu funcionamento dentro dos parametros legais do
pais. Uma vez constituidas como empresas, as escolas de musica tem que
arcar com uma série de responsabilidades fiscais, legais, trabalhistas, e
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precisam de alvaras municipais e estaduais [...] para poderem se estabelecer.
(GOSS, 2010, p.12)

Essas escolas, portanto, sdo empresas cujo empreendedorismo pode ser orientado e
fomentado pelo SEBRAE?® definindo outro tipo de formalidade: a empresarial, em que a
qualidade, a credibilidade e a publicidade s&o importantes para sua manutencao.

Segundo Silva (1996), Paoliello (2007) e Cunha (2009), o numero de escolas
alternativas e/ou livre tem crescido significativamente com a entrada no mercado de trabalho
dos préprios alunos e musicos formados nessas escolas. Isto se confirma na pesquisa de
Requido (2002), quando a autora destaca que muitos alunos visam o repertorio popular e a
aquisicdo de saberes praticos para a profissionalizacdo. Nessa direcdo, Goss (2009) acrescenta
gue a escolas alternativas sdo também opcdo de atuacdo profissional dos licenciados dos
cursos superiores de masica.

Uma caracteristica peculiar apontada por Silva (1996) e Requido (2002) sobre essas
escolas é o marketing realizado pelas institui¢des, haja vista sua caracteristica comercial e de
luta pela sustentabilidade econémica. Contudo, o fato de cobrarem mensalidades é
considerado por Goss (2009) como um fator excludente que restringe 0 acesso a
aprendizagem musical aos que podem pagar.

As carateristicas de autogestao, liberdade curricular e metodologica, estilos musicais
variados e perfil diversificado dos professores desses espacos de ensino musical apontados na
literatura, nos impulsionam a optar pelo termo “livre” quando nos referirmos a tais
instituicbes neste trabalho. Entretanto, ndo excluiremos a expressdo “alternativa”, pois
entendemos esta como uma caracteristica dessas instituicdes. Contudo, nos parece mais

adequado defini-las como “escolas de masica livres”.

Escolas de Musica Livres em Taguatinga: dados parciais da pesquisa

Com intuito de mapear o campo empirico para fundamentar pesquisa de mestrado em
andamento, realizamos uma busca exploratoria de escolas de musicas livres em Taguatinga na

internet: sites, homepages, redes sociais, listas telefonicas e propagandas. Nesta busca,
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¥ SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas. E uma entidade civil sem fins
lucrativos que opera como servico social autbnomo. Parceria entre o Governo € a iniciativa privada voltada para
o fomento e difusdo de programas de fortalecimento e promoc¢do de micro e pequenas empresas. SEBRAE/SC -
Banco de Ideias de Negdcios - ESCOLA DE MUSICA. Disponivel em <http://www.sebrae-
sc.com.br/ideais/default.asp?vcdtexto=2762&%5E%5E> Acesso em 16 de Julho de 2014.
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inicialmente, adotamos as palavras chaves escolas de muasica no DF sem aspas. O resultado
apresentou cerca de 40 escolas de musica em toda a regido do DF. Em um segundo momento,
delimitamos a busca com as palavras chaves escolas de musica em Taguatinga, sem aspas, 0
que resultou em uma lista de treze instituicdes que ensinam musica naquela cidade. O
material foi organizado em uma tabela com os dados da instituicdo: nome, telefone, endereco
e sitio eletrénico, quando disponibilizados.

Para conhecermos melhor as escolas, visitamos os sites* e as redes sociais
disponibilizados. Nessa pesquisa, registramos a data e local de fundagéo da escola, os tipos de
cursos oferecidos, as informacbes disponiveis sobre os professores, 0 nome do responsavel
pela instituicdo e as observacdes gerais que fossem pertinentes a investigacao, tais como
textos de apresentacdo e organizacgdo curricular. Para obter as informagGes sobre as escolas
que ndo dispunham de sites e redes sociais, solicitamos 0s dados por meio de um pequeno
questionario estruturado aplicado por telefone.

Ndo foi possivel contatar quatro das treze escolas encontradas. Elas nédo
disponibilizavam informac@es na internet e o contato telefénico indicou erro ou chamada nao
atendida. Portanto, catalogamos os dados de nove instituices de ensino de musica em
Taguatinga, que apresentamos a segulir.

O tempo de atuacdo das escolas na cidade varia entre 42 anos a 1 ano. Trés escolas
tém mais de 20 anos de fundacdo, duas tém entre 10 a 15 anos, duas entre 5 a 10 anos e duas
com menos de 5 anos de atuacdo na cidade.

Elas apresentam diferentes formatos de organizagdo administrativa. Uma dessas
instituicbes é representante de uma franquia de escolas de musica e tem vinculo com a
Secretaria de Estado de Educacdo (SEE). A escola segue um curriculo pré-estabelecido para
todas as unidades da rede. Outra escola tem perfil de conservatorio e oferece curso erudito
basico e popular livre. Entretanto, ndo emite certificado proprio, disponibilizando certificacéo
em convénio com uma instituicdo externa, em outro estado. Esta informacéo encontra-se no

site da instituicdo e foi confirmada pela secretaria da escola, por telefone. Outra escola esta

* Sites: <www.google.com.br>; <http://academiamaestro.net/>; <http://www.cmab.com.br/>;
<https://www.facebook.com/>; <http://www.adet.com.br/ministerios/louvor>; <http://bsbmusical.com/escola/>;
<http://bsbmusical.com/escola/index.php/escola/unidades-bsb-musical/brasilia/taguatinga>;
<http://www.telelistas.net/locais/df/taguatinga/escolas+de+musica/176034412/escola+de+musica+ponto+musical>;
<http://wooki.com.br/w/cnpj/imud-instituto-de-musica-dreams/cz4ydmfHgy3Bclc/FTzxFpvSxp>;
<http://wooki.com.br/w/cnpj/escola-de-musica-rumba-clave/cz1Cfn7Jgy3Bcsf/lyISRfKg2p>.
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ligada a uma instituicdo religiosa e funciona nas dependéncias da igreja. Os demais
estabelecimentos se consideram escolas de musica livres.

Os cursos oferecidos nas escolas catalogadas abrangem diversos instrumentos
musicais, canto, teoria musical e musicalizacdo infantil. Dentre eles, os mais ofertados e
frequentes nas nove escolas sdo: violdo e guitarra, seguidos pelos de teclado, bateria,
contrabaixo e canto® que aparecem em oito instituicBes. O curso de piano, foco desta
pesquisa, € ofertado em cinco escolas juntamente com o curso de violino, flauta, saxofone e

teoria musical. O gréfico 1 apresenta os resultados encontrados.

Gréfico 1 - Cursos ofertados em Escolas de Musica Livres de Taguatinga
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Fonte: Sites de Internet e dados coletados por questionério administrado

A formacdo dos professores € igualmente variada. Alguns sdo musicos praticos,
outros estudantes ou egressos de curso técnico ou de graduacdo, Bacharelado ou Licenciatura.
Uma das escolas identifica os professores como “instrutores”, o que indica a flexibiliza¢do da
formacdo do quadro docente. Os estilos musicais também sdo variados, abrangendo o erudito,
o0 popular, o jazz, o canto coral, o canto lirico, o popular, o gospel, e o Black.

Considerac0es Finais

® O curso de canto est4 sendo aqui apresentado de forma genérica onde estdo incluidos canto lirico, popular,
gospel e Black. Estes ndo sdo apresentados equitativamente entre todas as escolas.

Associagdo Brasileira Educagdo musical: formagdo humana, ética e produgéo de conhecimento

= ., abem XIll Encontro Regional Centro-Oeste da ABEM
\ 7 de Educagdo Musical Campo Grande, 01 a 03 de outubro de 2014




7

/I‘ abem XIll Encontro Regional Centro-Oeste da ABEM

As escolas de musica alternativas e/ou livres séo espagos de ensino e aprendizagem
musical, popularizados e frequentados pela comunidade. As suas principais caracteristicas sao
a autogestdo administrativa e curricular, a metodologia de ensino flexivel, o carater
empresarial privado ou estabelecimentos sem fins lucrativos. O termo “livre” sugere a
flexibilidade das escolas e o termo “alternativo” a sua diferenciacdo em rela¢do ao ensino
formal.

Ao analisar os dados coletados a luz da literatura discutida, inferimos que as nove
escolas investigadas de Taguatinga apresentam caracteristicas que se enquadram no perfil de
escola livres, mas também apresentam particularidades que as aproximam de caracteristicas
de instituicbes formais, 0 que demonstra o processo de escolarizacdo desses estabelecimentos.
Por exemplo, uma delas apresenta vinculo legal com a SEE-DF e adota programa curricular
pré-estabelecido para todas as escolas da rede franquiada. A escola com perfil de
conservatorio, por exemplo, apresenta modelo de gestdo individualizado, liberdade curricular
e variedade no perfil dos professores. O fato de oferecer certificacdo técnica por meio de
convénio com outra instituicdo, ndo nos parece ser obstaculo a essa classificacdo, uma vez
que este encaminhamento somente serd feito para os alunos que assim o desejarem,
reforgando o aspecto de “alternativa” ou “livre”, destacado pela literatura.

Conhecer a realidade dessas escolas em Taguatinga e investigar as representacdes
sociais de docéncia em instrumento dos professores de piano que nelas atuam contribuira com
0 mapeamento e compreensao do campo de profissionalizacdo docente no DF e possibilitara a
reflexdo e fomento da formacao inicial e continuada de professores de masica na regido e no

pais.
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