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Resumo: Este texto busca apresentar algumas discussdes sobre os impactos do subprojeto
Musica do PIBID na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Aqui, mantemos um foco
especial em reflexbes sobre a opcdo pela carreira docente e suas possibilidades de
transformacéo a partir das acbes do Programa. Com base na literatura sobre o tema e nas
experiéncias didatico-pedagogicas do subprojeto, o trabalho defende o carater de intersecdo
do Programa, entre as praticas educativas nos moldes do estdgio supervisionado e das
atividades profissionais do professor graduado. Nesse sentido, o PIBID é compreendido como
estratégia de esmaecimento de fronteiras e desafios que muitas vezes definem de forma
negativa a opcao pela carreira docente.
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Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui-se
como parte de um conjunto de politicas publicas de incentivo e melhoria da docéncia e da
educacdo de nivel basico. O foco do programa é a formacdo de professores por meio da
articulacdo entre os cursos superiores e a rede publica de educacdo basica. Nesse sentido, 0s
principais agentes desse processo (professores da graduacdo, professores em formacéo e
professores da educacdo bésica) sdo levados a estabelecer uma comunicagdo cotidiana entre
as dimensdes teoricas e praticas do exercicio docente. Diante disso, entendemos que o PIBID
constitui-se como uma proposta significativa de preparacdo das experiéncias profissionais de
um professor bem como da constitui¢do de sua carreira.

O PIBID constitui-se como uma das estratégias para a ressignificacdo dos ideais
profissionais ligados a docéncia, muitas vezes impactados de forma negativa pela realidade
escolar contemporanea. Nesse sentido, faz-se necessario o incentivo ao desenvolvimento de
uma identidade profissional menos ligada ao arduo trabalho com pouco reconhecimento,

aumentando na juventude maiores chances de optar pela carreira.
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No campo especifico da musica, a formagdo docente possui algumas peculiaridades
relativas ao perfil daqueles que buscam os cursos de licenciatura. Seja por falta de informacéo
ou de oportunidades, os estudantes dos cursos de licenciatura em musica muitas vezes nao
possuem interesse pela carreira docente na educacao basica, entendendo que a atuagdo como
intérprete ou professor de instrumento em escola especializada lhe proporcionara mais
conforto e menos frustracoes.

Mesmo reconhecendo que este panorama estad em transformacao, ainda é necessario
um trabalho de incentivo a atuagdo docente na educacgdo bésica. A obrigatoriedade legal da
masica como componente curricular, o crescente nimero de concursos publicos para
professores de musica e 0 aumento dos cursos de formacao de tais profissionais caracterizam
uma realidade sintomatica da necessidade de tal discussdo. Nesse sentido, este trabalho visa
refletir sobre as dimensdes formativas do PIBID Mdsica no contexto especifico da UFPB e
suas possibilidades de transformacédo e ressignificacdo da opcdo pela carreira docente em
musica, especialmente na educacdo basica. Para isso, refletimos sobre o significado da
docéncia no contexto do PIBID Mdsica na UFPB, discutimos o PIBID como estratégia de

ressignificacdo da carreira docente e apresentamos algumas consideragdes finais.

O PIBID Mdsica e o significado da atuacéo docente

O Subprojeto Musica na UFPB possui seis meses de atividades, com atuacdo em trés
escolas de educacdo basica da cidade, contando com 30 alunos bolsistas, 3 professores
supervisores e 2 professores coordenadores. Partindo dos objetivos de contribuir para a
melhoria das atividades cotidianas das escolas, promover a formacao inicial dos licenciados e
a formacdo continuada dos professores supervisores, as atividades de inser¢do no cotidiano
escolar tem ocorrido em trés frentes: trabalho em sala de aula a partir de atividades docentes
supervisionadas; realizacdo de oficinas de musica, com énfase no contraturno (instrumentos
musicais, canto coral, formacdo de grupos etc); e participagdo em reunides pedagogicas
visando o planejamento, acompanhamento e avaliagdo. Ainda, sdo realizadas oficinas de
formacdo desenvolvendo conteddos a serem utilizados na sala de aula e outras atividades na
escola, bem como oficinas que ddo auxilio para a elaboracéo de trabalhos académicos para a

apresentacio em congressos.
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Os primeiros resultados do Programa ja nos permitem refletir sobre alguns aspectos
relativos a formacdo do professor de musica. Aqui, destacamos como as atividades
desenvolvidas tém possibilitado uma maior reflexdo sobre a atuacdo docente por parte dos
licenciandos. Para isso, tomamos como base os relatérios parciais produzidos por eles ao final
do primeiro semestre de atuacdo. Nesse direcionamento, focamos as descri¢cdes dos impactos
gerados pelo Programa na formacdo docente, buscando identificar recorréncias discursivas
que apontassem os significados atribuidos a atuacdo profissional.

Os principais resultados apontaram para o estabelecimento de um conjunto de
significagbes que podem ser compreendidas como elementos antecipadores da construgéo de
uma identidade profissional. Nesse sentido, pela ampliacdo das experiéncias de atuacédo
docente, os alunos podem experimentar situacdes que s poderiam ter acesso ao final de sua
graduacéo, caso tivessem o interesse e oportunidade de trabalhar na educacéo basica.

Um dos aspectos mais citados foi o acolhimento da comunidade escolar, muitas
vezes pouco significativo no estagio supervisionado e muito pontual na imersao profissional
do professor recém formado. Assim, atenuam-se outros aspectos impactantes como a entrada
em sala de aula e a grande quantidade de novas informacGes da realidade escolar. O
acolhimento e a orientagdo cotidiana é também entendido como aspecto fundamental para a
manutencdo do profissional docente em inicio de carreira, mas é muitas vezes reduzido a
politicas de avaliacdo e estagio probatério (GABARDO; HOBOLD, 2011). Destarte, a
recepcdo da comunidade escolar e 0 acompanhamento por parte de todos os envolvidos
promove uma sensacao de real inser¢do no contexto, possibilitando o desenvolvimento do
sentimento de pertencimento e a construcdo de identificacdo profissional.

Destacamos ainda a percepcao de habilidades de gestdo e administragdo da profisséo
docente. Por meio de observagdes e vivéncias diversas, os alunos tém compreendido de forma
mais significativa a vida cotidiana de um professor, extrapolando a dimensdo didatico-
pedagdgica do planejamento, da atuacdo em sala e avaliagcdo das atividades. A percepcdo das
dimensGes administrativas e da insercdo em atividades escolares que extrapolam a sala de aula
possibilita aos alunos vivenciarem de forma mais efetiva os aspectos sociais, politicos e
administrativos da realidade escolar.

A profissdo docente também é percebida pelos alunos como algo em fase de

ressignificacdo por parte da sociedade. Por meio da maior visibilidade de suas atividades e,
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consequentemente, do curso de licenciatura em masica, eles acreditam que ha uma quebra de
preconceitos em relacdo ao professor de musica, entendendo de forma mais significativa a sua
Insercao no contexto educativo.

Enfim, a partir dessa ampliacdo de experiéncias e da consequente percep¢do da
atuacdo profissional como um desafio constante, a significacdo da docéncia no campo da
musica tem tomado dimensGes mais amplas, possibilitando aos alunos a percepcdo da
educacdo basica como um espaco desafiador e cativante. Tomando como base esse conjunto
de experiéncias, a opgdo pela carreira docente nas escolas e a identidade profissional do

professor podem tomar novos significados.

O PIBID Mdsica e a opcao pela carreira docente

A decisdo de ser professor passa por uma série de obstaculos que perpassam o
periodo apds o término do Ensino Médio, a graduagdo e a fase de atuacdo profissional.
Tornar-se professor tem sido uma opc¢do para individuos cujas possibilidades além do
magistério pareciam se esgotar. Tem se percebido que o perfil daqueles que tém buscado 0s
cursos de licenciatura tem apontando para um conjunto social pertencente as classes C e D, e
ainda, com base no ENEM 2008, apresentando baixo desempenho no dominio da lingua
escrita, bem como da leitura e compreensdo de texto (GATTI et al., 2010). Gatti e
colaboradores (GATTI et al., 2010), em estudo sobre a atratividade da carreira docente no
Brasil, apontam dados importantes para o entendimento desse panorama. Ao investigarem a
primeira opcdo de carreira para o vestibular entre jovens estudantes do ensino médio,

encontraram apenas 2% que pretendiam cursar pedagogia ou alguma licenciatura [GRAF. 1].

GRAFICO 1 — Primeira op¢io de carreira para o
vestibular
Disciplinas desvinculadas
da carreira docente
83%

Pedagogia ou
Licenciatura
2%

Disciplinas da
escola basica
J 9%
sem resposta
6%
Fonte: Gatti e colaboradores (2010).
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A percepcdo de rejeicdo a essa carreira pelos jovens € sintomatica de uma situacdo na
qual a docéncia é apresentada como opcao para uma maioria feminina, originada de escola
publica e com pais com baixo nivel de escolaridade — destacando-se que quanto maior a
escolaridade dos pais, menor é a tendéncia em escolher a carreira docente (GATTI et al.,
2010).

A realidade da aceitacdo da carreira docente no campo da mdsica pode ser
semelhante ao que foi encontrado por Gatti e colaboradores (2010) e, adicionalmente,
podemos destacar alguns aspectos particulares da area. H& nas licenciaturas em mdsica um
perfil evidente de alunos que ingressam nos cursos visando apenas a pratica instrumental.
Muitas vezes, por falta de opcéo e/ou desconhecimento, os alunos se veem estudando em um
Curso cujos principais objetivos ndo lhes interessa inicialmente e, com o passar do tempo véo
se habituando com a possibilidade do magistério. Entretanto, essa escolha passa por uma série
de desafios e consequentes frustracBes, muitas vezes encontrados nas atividades praticas de
insercdo na realidade da sala de aula.

As experiéncias de formacao inicial do docente que mais se aproximam da realidade
pratica do profissional sdo encontradas nos estagios supervisionados. Nesses momentos, as
experiéncias vividas podem ser definidoras na decisdo de tornar-se professor de mdsica
(SOARES, 2008). Nédo nos faltam relatos de estudantes de licenciatura que passaram por
situacOes de intensas dificuldades, ocasionando ddvidas em relagdo a continuidade de sua
formacdo, principalmente no que diz respeito a atuacdo em escolas de educagdo basica.
Levantamos aqui a hipdtese de que parte significativa desses alunos permanecem nos cursos
devido a formacdo técnico-instrumental, muitas vezes ndo encontrada em outros contextos
H&, por exemplo, em nossa universidade, um perfil de formagdo docente que contém
instrumentos da musica popular — bateria, baixo elétrico, guitarra elétrica, entre outros —
ausentes no curso de bacharelado em musica.

Assim, os estagios, por promoverem um contato ainda reduzido com a realidade
escolar, ndo ddo conta de toda a complexidade da atuagdo docente e dos seus desafios
profissionais. Diante disso, acreditamos que o PIBID apresenta-se como uma possibilidade de
melhoria dessa conjuntura. Por meio de uma ampliacéo das experiéncias pedagogico-musicais
no contexto escolar, até entdo restritas aos estagios, os estudantes passam a ter mais tempo

para refletir sobre sua condicdo de formagdo, uma vez que estardo imersos no ambiente
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escolar por pelo menos dois anos (tempo de duracdo da bolsa, sendo prorrogavel por mais
dois). Ainda, o constante e mais aproximado acompanhamento realizado pelos supervisores e
coordenadores possibilita maior seguranca nas escolhas e reflexdes sobre as atividades
realizadas.

Em uma simples investigacao sobre a opcao pela carreira docente entre os estudantes
bolsistas do PIBID Musica na UFPB, pudemos notar que a escolha pela educacdo bésica
ainda é muito baixa. Isso foi percebido a partir da analise de dados produzidos atraves de um
questionario com dois itens direcionados aos alunos, a saber: 1) VVocé pretende seguir a
carreira docente apds o término do curso de licenciatura em musica? 2) Indique o grau de
preferéncia em atuar em cada um desses espacos profissionais: a) Escola de educacédo basica;
b) ONGs e projetos sociais; ¢) Escola especializada de musica. Foi solicitado que cada
respondente escolhesse um namero entre 1 e 5, sendo 1 0 menor grau de preferéncia e 5 0
maior grau de preferéncia.

Apesar de 14 dos 15 alunos respondentes apontarem que pretendem atuar como
professores de musica, a escolha pela educacdo basica ndo foi significativa, pois alcancou a
maior porcentagem do grau de preferéncia 1. Adicionalmente, a atuacdo em escolas
especializadas obteve a maior porcentagem de preferéncia no grau 5, destacando-se ainda a

inexisténcia do grau 1 para escola especializada e do grau 5 para a escola basica (TAB. 1).

Tabela 1: Graus de preferéncia pela carreira docente em trés espacos de educacdo musical

1 2 3 4 5 Total
Escola de 26,67% 6,67% 26,67% 40,00% 0,00% 15
educacéo 4 1 4 6 0
basica
ONGse 6,67% 6,67% 20,00% 40,00% 26,67% 15
projetos 1 1 3 6 4
sociais
Escola 0,00% 13,33% 6,67% 13,33% 66,67% 15
especializada 2 1 2
(ensino de
instrumento)

Fonte: Producéo dos autores.

Esses dados, apesar de ndo pretenderem ser amostrais, representativos e

generalizantes, reforcam a perspectiva técnico-instrumental de formacéo, pois os alunos
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aparentam sentir maior conforto em dedicar suas atividades docentes futuras as praticas
educativas mais ligadas a préatica instrumental. A maior preferéncia pela atuacdo em escolas
especializadas e ainda um alto percentual de menor aceitacdo da educacdo bésica sdo
dimensdes que esperamos mudar com o PIBID e outras a¢fes de incentivo a docéncia. Nesse
sentido, a porcentagem de pessoas que escolheram o grau 4 de preferéncia pela educacao
basica (40%) ¢ um indicativo de que ha mais aceitagdo do que “rejei¢do” a escola basica
como campo de atuacdo. Diante disso, podemos inferir que falta-lhes mais experiéncia
exploratoria nesse campo para que encarem melhor a carreira docente em qualquer uma das
suas possibilidades.

Assim, esperamos que a opcao pela carreira docente, principalmente na educacéao
bésica, passe a ser algo mais recorrente no discurso dos licenciandos em musica nos préximos
anos. Acreditamos que por meio das atividades de exploracdo dos papéis exercidos na
profissdo e da avaliacdo cotidiana do desenvolvimento de suas habilidades docentes, 0s
estudantes terdo um conjunto mais significativo de informac6es que lhes permitirdo decidir
com maior fundamentacdo sobre seu futuro profissional.

Nesse sentido, destacamos a contribuicdo de Huberman (1995) ao discutir as
principais fases caracteristicas da carreira docente, apontando que o ciclo de vida dos
professores possui uma tendéncia que comeca na exploracdo de suas habilidades iniciais,
passando pela estabilizacdo, diversificagcdo, conservadorismo e finalizando numa fase de

diminuicdo de investimentos pessoais sobre sua profissao (FIG. 1).

FIGURA 1 — Fases da carreira docente.

Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira

1-3 Entrada, Tacteamento

4-6 Estabilizagio, Consolidagéo de um reportério pedagdgico

7-25 Diversificagio, “Activismo” ———————— Questionamento |
, A . T .
25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo — g Conservantismo
35-40 Desinvestimento

(sereno ou amargo) '

Fonte: Huberman (1995, p. 47).
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Destacamos aqui a primeira fase de atuacdo, na qual predominam as atividades
exploratdrias. Gabardo e Hobold (2011) argumentam que essas experiéncias iniciais dos
professores possuem significativa influéncia em suas decisbes sobre a continuidade na
profissdo. Nesse periodo, o professor realiza um conjunto de experimentos sobre sua atuacdo
e avalia sua competéncia com certa frequéncia. Desse modo, o acompanhamento de
profissionais nessa fase e a ampliacdo dessas atividades exploratérias pode promover uma
ressignificacdo sobre a atuagédo docente.

Nesse sentido, o PIBID tem funcionado como uma estratégia de atuacdo sobre os
profissionais em formacéo proporcionando-lhes experiéncias cotidianas mais aproximadas da
fase exploratdria da profissdo docente. Dessa forma, os estudantes tém promovido oficinas de
musica no contexto escolar, participado de reunides pedagdgicas, colaborado com producdes
dos eventos escolares e conduzido atividades em sala de aula, compartilhando suas
experiéncias e responsabilidades como profissionais em formacéo.

A partir dessa conjuntura, destacamos as atividades do PIBID como uma intersessao
entre as atividades didatico-pedagogicas nos moldes do estagio supervisionado e da atuacdo
docente como profissional formado. Acreditamos que o estdgio possui uma caracteristica
importante para a formacdo que pode ser definida pela intensividade pedago6gica, com um
conjunto de experiéncias, sentimentos e expectativas que sdo “testadas” em um curto espago
de tempo; a atuagéo profissional posterior se enquadraria em uma dimensdo de extensividade
pedagbgica, na qual o professor possui mais tempo para a definicdo de sua identidade
profissional, mas faltando-lhe muitas vezes o apoio nas fases mais desafiadoras do seu
trabalho; o PIBID, entdo, pode ser entendido com essa dimensao de intersecéo, por promover
praticas intensivas e extensivas, com supervisdo e orientacdo recorrentes, possibilitando uma
formagéo mais preparada para os desafios da atuacdo docente.

Vale destacar, entretanto, que as experiéncias em estagios supervisionados e no
PIBID ainda ndo sdo as mesmas da atuacdo profissional docente. Nessa fase de formacéo, o
grau de responsabilidade ainda é compartilnado, com maior peso para 0s professores
supervisores e coordenadores. Mesmo diante da ampliagdo das atividades exploratérias, da
maior proximidade com a realidade escolar, o PIBID ainda promove uma realidade distinta da
atividade profissional do professor. Dessa forma, cabe-nos reconhecer a dimensdo formativa

do Programa e manter claros os seus limites de atuagéo.
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Consideracoes finais

Diante da realidade aqui discutida, entendemos que, mesmo avancando em aspectos
experimentais e reflexivos sobre a atuacdo docente, as praticas educativas do PIBID mantém
certa distancia da realidade de um professor, uma vez que os licenciandos ainda ndo sdo
profissionais formados, guardando responsabilidades distintas daquelas esperadas de um
professor pertencente ao quadro da escola.

Este texto buscou refletir sobre tal posicionamento, argumentando que as
experiéncias formativas do PIBID situam-se entre as atividades didatico-pedagdgicas nos
moldes do estagio supervisionado e do exercicio profissional da docéncia. Assim, por meio de
uma variada gama de atividades com maior acesso e aproximacdo ao cotidiano docente, mas
com responsabilidades supervisionadas, 0 programa apresenta um avango no esmaecimento
das fronteiras entre a formacdo docente e sua atuagdo profissional, muitas vezes constituidas
como principais definidoras da continuidade na profissdo. Dessa forma, o Programa pode ser
compreendido como uma estratégia significativa para avancarmos na atratividade da profisséo

docente e numa maior aproximacgédo com a realidade do campo profissional.
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