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Resumo: A préatica pedagogica no contexto inclusivo de aulas de musicalizacdo apresenta
uma diversidade de aspectos a serem investigados. Neste artigo, apresentam-se alguns
aspectos tratados na legislacdo e documentos legais que regem essa modalidade de ensino.
Trata-se de um recorte de uma pesquisa intitulada “Educagdo Inclusiva nas aulas de
Musicalizagao no Conservatorio Estadual de Musica Cora Pavan Capparelli” que estd sendo
desenvolvida no Programa de Pos Graduacdo em Mdsica da Universidade Federal de
Uberlandia, cujo objetivo é compreender a pratica pedagogica de duas professoras de
musicalizacdo para alunos surdos no Conservatorio Estadual de Mdusica Cora Pavan
Capparelli. Assim, as reflexdes aqui apresentadas procuram compreender a dimensdo que
existe entre propostas inclusivas e a realidade que temos hoje nas escolas anunciando e
propondo discussGes que envolvam esses temas, com o intuito de ampliar o entendimento
sobre esse assunto.
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1. Introducéo

A percepcdo da masica por meio da vibragdo e, como consequéncia, o desenvolver
(ou despertar) da musicalidade do surdo pode ser agucada em de aulas de musicaliza¢do nas
escolas especificas de musica. Penna (1990) trata a musicalizagdo como um “processo
educacional orientado que visa a desenvolver os instrumentos de percepgédo, expressao e
pensamento necessarios a decodificacdo da linguagem musical, como forma de promover, em
todos os alunos, a competéncia artistica (especificamente no campo musical)”... (PENNA,
1990, p.43). Dessa forma, pensando-se na presenca do aluno surdo em aulas de
musicalizagdo, ele tera a oportunidade de agucar seus sentidos, musicalmente falando, o que
tornara mais prazeroso seu fazer musical ou possibilitara até mesmo seu desenvolver artistico.

Entretanto, ao se levar em consideracdo a atuacdo do professor de musicalizagéo,
percebe-se que ele enfrenta inimeros desafios que dizem respeito ao pouco tempo para
ministrar os conteudos, ao dominio do contetdo da disciplina, & variacdo de idades e de

caracteristicas musicais entre os alunos, as adequacgdes de metodologias de acordo com as
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diferentes turmas e, somado a tudo isso tem-se a questdo da presenca de alunos surdos,
levando as aulas a ter um direcionamento diferenciado (SILVA; MOURAO, 2012). Um
detalhe que deve ser levado em consideracdo é o fato de que ser surdo ndo significa possuir
algum déficit cognitivo. Assim, a adequacao das metodologias passa a ser ndo somente para
atender diferentes turmas, mas também para atender diferentes pessoas nelas incluidas

Ao se refletir a partir deste ponto de vista, percebe-se que os surdos, com a atencgéo
voltada para suas particularidades, poderdo participar das aulas de musica tendo um bom
aproveitamento. Essa ideia é defendida por Cervellini (1983). Assim, pode-se dizer que
experiéncias musicais oferecidas as criancas surdas por meio das aulas de musicalizacdo
podem contribuir para a formacao e desenvolvimento de sua sensibilidade.

Este artigo apresenta breve discussé@o da legislacdo (por exemplo, LDBEN 9394/96)
e documentos legais como a Declaragdo de Salamanca, a Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos, contextualizando-os a realidade da Educacdo musical de alunos surdos em
contexto inclusivo dentro de uma escola especialista de musica. Nesse sentido, € importante
entender essas questbes legais que envolvem os diversos aspectos da Educacdo inclusiva,

principalmente em se tratando do ensino de musica para alunos surdos.

2. Politicas publicas voltadas para o ensino inclusivo

O ensino inclusivo tem sido objeto de reflexdes, principalmente a partir da década de
1990, com a criacdo da Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e Declaracéo de
Salamanca (1994). Esses documentos, mundialmente significativos, influenciaram as politicas
publicas da Educacdo inclusiva. O primeiro documento enfatiza a igualdade de acesso a
Educacao para as pessoas com qualquer tipo de limitacdo. O segundo propde acdes a serem
assumidas pelos governos em atencdo as diferencas individuais. Nesse documento, o conceito
de incluséo é entendido como um desafio para a Educac&o.

No Brasil, as discussdes sobre a Educacdo Inclusiva surgiram como uma reagao
contraria ao processo de integracdo. De acordo com Sassaki (1997), na inclusdo, tudo é
preparado para receber os alunos com deficiéncia (mudancas fisicas e pedagogicas), visando a
atender a cada especificidade humana. Ja na integracdo educacional, ¢ o aluno que precisa
adaptar-se a realidade das instituicdes escolares e criar mecanismos internos e externos que

Ihes permitam desenvolver-se dentro do que lhes é oferecido (SASSAKI, 1997).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59,
reforca a ideia de inclusdo, ao preconizar que 0s sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos o curriculo, os métodos, o0s recursos e organizacfes especificas para atender as suas
necessidades; e, acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°,

determinam que:

[...] os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessarias para uma
Educacdo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001, p.03).

Essas orientacbes ndo ocorrem apenas no Brasil, mas em todo o mundo; deparamo-
nos com politicas que estdo voltadas para o acesso do ensino de qualidade a todos. Na
Declaracdo de Salamanca, é colocado que todas as criangas devem ser incluidas em escolas
comuns e que essas escolas devem reconhecer as diferencas para que possam promover a

aprendizagem e atender as necessidades de cada um:

[...] independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras, criangas deficientes e bem dotadas,
criancas que vivem nas ruas e que trabalham, criancas de populacdes
distantes ou ndmades, criancas de minoria linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 05).

Para Finck (2009), o conceito de escola inclusiva surgiu a partir da Declaracdo de
Salamanca, cujo principal desafio é desenvolver uma pedagogia centrada na crianca, capaz de
educar a todas elas, ou seja, “o especial da Educacdo poderia ser traduzido como um meio
para atender a diversidade a partir de um conjunto de medidas para dar respostas educacionais
da escola, compativeis com as necessidades dos alunos” (FINCK, 2009, p.28).

No sentido de criar alternativas para superar as praticas discriminatorias que vemos
como umas das dificuldades enfrentadas no sistema de ensino, podemos citar a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) que garante,
entre outros aspectos, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formacdo de

professores para esse atendimento e demais profissionais da Educacgéo para a inclusdo escolar.
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3. A formacéo do professor de musica para atuar no contexto inclusivo

Na perspectiva da Educagdo Inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professores da Educacdo
Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizagdo
curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Para isso, pode-se ter como referéncia a LDBEN 9.394/96, que afirma que os
educadores devem ser capacitados e especializados. 1sso se deve ao fato de que, para que se
tenha sucesso na inclusdo do aluno surdo, principalmente nas aulas de musica, ndo basta
apenas que haja uma legislacdo que o apoie, mas é fundamental que haja uma qualificacéo
dos profissionais que atuardo diretamente com esse aluno.

Todavia, como afirma Pereira (2002), nas escolas regulares hd muitos profissionais
gue alegam ndo se sentirem preparados para enfrentar o processo de inclusdo, o que pode
determinar atitudes negativas no que se refere a inclusdo. Sendo assim, é preciso considerar
quais as metodologias, atitudes e procedimentos devem ser utilizados pelos professores nesse
novo olhar do processo educativo. Para isso € necessario que haja um questionamento do
entendimento do professor sobre inclusdo, como considerar sua pratica, como recebe seus
alunos e que funcao julga desempenhar em sala de aula.

Outro ponto a ser considerado na formacao de professores que irdo atuar em salas
inclusivas refere-se a lingua utilizada pelos surdos, a Libras- Lingua Brasileira de Sinais. A
Lei n° 10.436/02, regulamentada pelo Decreto n® 5626/05, reconhece a Libras como meio
legal de comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras
como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia
(BRASIL, 2005).

Ainda em relacdo ao Decreto n° 5626/05, Silva e Mourao (2012, p.78) enfatizam que
a primeira questdo apresentada no referido Decreto foi a conceituagdo de surdez e sua
diferenciagdo com a deficiéncia auditiva, ao considerar a vinculagdo do conceito de surdez a

interacdo com o mundo por meio das experiéncias visuais, presentes e manifestas na cultura
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propria das comunidades surdas, nas quais a presenca da Lingua de Sinais é o principal
diferenciador.

Os surdos se enquadram em uma minoria linguistica que tem como primeira lingua a
Libras e, ndo é em decorréncia disso que apresentam algum atraso mental/ educacional; o que
pode acontecer é de a escola, sob a perspectiva inclusiva, ndo se adaptar estrutural e
culturalmente para atender todas as especificidades destes alunos.

Assim, considerando que a formacdo do licenciando ainda possa ser
inadequada/deficiente na preparacdo para a utilizagdo da Libras no contexto escolar, 0 que se
defende na literatura € uma formacdo consistente (inicial ou continuada) que prepare esse
profissional para atuar em contextos inclusivos “para que possam trabalhar com as diferengas
exercendo préaticas pedagdgicas capazes de oferecer a todos [..] oportunidades de
aprendizagem e de desenvolvimento integral conforme lhes ¢ de direito” (SILVA, 2010, p.
16).

A literatura encontrada sobre a formacdo para o contexto inclusivo musical discute
diferentes focos e perspectivas e os trabalhos encontrados enfatizam elementos com relacéo a
formacdo do professor para o contexto inclusivo de musica. Essas pesquisas, de alguma
forma, contribuem para a melhor compreensdo de questdes relacionadas a formacdo do
profissional, a pratica docente e a sua visdo frente a Educacédo Inclusiva, as adequactes de
materiais e curriculos para uma efetiva atencdo a aprendizagem musical dos surdos
(HAGUIARA-CERVELLLINI, 2003; SOARES, 2006; FINCK, 2009).

Soares (2006) estudou a formacdo e a atuacdo do professor de musica na area de
ensino, Educacdo Musical e Educacdo Especial. A autora enfatiza a importancia dos cursos de
formagéo continuada para a compreensao do significado da inclusdo e afirma que, apesar das
falhas encontradas na formagcdo inicial, elas poderdo ser minimizadas ou excluidas por meio
de formacdes continuadas e que estas deveriam ser foco de atencdo dos poderes pablicos e das
universidades (SOARES, 2006, p. 111 — 112).
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4. O Projeto Politico Pedagdgico do Conservatério Estadual de Musica de

Uberlandia

“O Projeto Politico Pedagogico (PPP) ¢ um instrumento cuja finalidade é orientar a
escola em suas atividades diarias de forma sistematica, cientifica, consciente, participativa,
democrética, enfatizando os seus principios norteadores” (PPP, 2012, p.04). Ele se insere
nesse campo como um instrumento tedrico-metodoldgico a ser disponibilizado, (re)construido
e utilizado por aqueles que desejam efetivamente a mudanca, considerado como um meio de
comunicacgdo, expressdo, articulacdo de interesses, objetivos, inspiracfes, sentimentos, ou
seja, trata-se do plano global da escola.

Assim, trata-se de um documento que rege todas as a¢Oes da escola, sua analise e
torna-se importante no sentido de se ter um panorama de como essa instituicdo, que faz parte
da pesquisa, comporta-se frente ao paradigma da incluséo escolar.

O Conservatério Estadual de Musica Cora Pavan Capparelli (CEMCPC), situado em
Uberlandia — MG é uma escola publica e referéncia entre os outros doze Conservatorios de
Minas Gerais quando o assunto € politica inclusiva. Nessa escola de musica, hd mais de uma
década, professores de varias areas de instrumentos e aulas tedricas tém-se desdobrado para
atender e melhor atender os alunos especiais matriculados regularmente e, como contrapartida
deste trabalho, a escola € a Unica que ja tem esse trabalho consolidado na area da Educagéo
Musical dos surdos, inclusive contando com a Banda Ab’Surdos que tem como componentes
alunos surdos.

As aulas de Musicalizagdo no Conservatorio constituem em disciplina obrigatoria no
curriculo da Educacdo Musical que contempla do primeiro ao quinto ano. A partir do sexto
ano passa a se denominar Percepcdo Musical. A Musicalizacdo tem por objetivo inicial
proporcionar uma vivéncia musical e, logo em seguida, promover o aprendizado da teoria
musical, mantendo ainda atividades de vivéncia musical. Sdo inUmeros professores que atuam
nessa disciplina, pois, por se tratar de disciplina obrigatdria a todos os alunos matriculados, o
quadro de horarios disponiveis e professores envolvidos se tornam bem consideravel.

Consta no PPP da escola que ela atua em consonancia com as leis brasileiras no que
diz respeito ao atendimento aos alunos especiais “visando a aprendizagem e desenvolvimento

pessoal adequando-os as modalidades préprias de acordo com o numero de vagas, faixa etaria
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e realidade escolar” (PPP, 2012, p.19). Ainda coloca que a “Educacgéo especial na escola tem
como objetivo assegurar a inclusdo do individuo em programas, projetos e praticas de
conjuntos, favorecendo competéncias, atitudes e habilidades necessarias ao pleno exercicio da
cidadania” (PPP, 2012, p.20).

Dados levantados pela escola no ano de 2012 apontam para um numero de 189 alunos
com necessidades especiais entre todas as modalidades atendidas pela escola, sendo que
destes, 35 sdo surdos. No PPP é colocado que a selecdo e matriculas dos alunos com
necessidades especiais acontecem por meio de inscrigdes e, posteriormente entrevistas com 0s
coordenadores dos projetos de inclusdo do CEMCPC com 0s pais ou responsaveis dos alunos
a fim de detectar as necessidades educacionais e o grau de deficiéncia, e com as informacdes
coletadas agrupar esses alunos nos instrumentos mais adequados. A escola estabelece um
percentual de 5% de vagas para matriculas desses alunos especiais.

Outro dado que se pode encontrar nesse documento remete ao nimero de professores
que possuem formacdo especifica em Atendimento Educacional Especializado. Séo 25
professores que possuem formacdes diversas como, por exemplo, especializacdo, curso de
aperfeicoamento e Libras. E colocado também que a escola dispde também de materiais
como: lupas, reglets, puncdo, impressora Braille, materiais de jogos pedagdgicos especificos
para cegos, materiais pedagdgicos especificos para alunos surdos, instrumentos musicais
adaptados; entretanto, arquitetonicamente, a escola ndo esta preparada para atender alunos
com deficiéncia fisica, pois necessita de rampas, banheiros adaptados, elevadores, entre outros
(PPP, 2012).

Uma questdo que vale aqui ressaltar se deve aos objetivos colocados pela escola por
meio desse PPP, enfatizando a ndo distingdo entre os estabelecidos nas etapas, ciclos e fases
da Educacdo Musical e ressaltando ainda que o curriculo seja flexivel e a avaliagdo seja
diagnostica e ndo comparativa tendo em vista que o crescimento € individual (PPP, 2012).

Na pratica, esse objetivo pode ser alcancado por meio de projetos como, por
exemplo, a Banda Ab’Surdos. Tal projeto, sob a coordenagdo da professora Sarita Pereira,
teve inicio no ano 2000, cumprindo, de certa forma, com o que se estabelece no PPP quanto
as aulas de musicalizagdo em contexto inclusivo. Os alunos surdos antes participavam ora em
salas especiais, ora em salas inclusivas (dependendo da disciplina), mas atualmente estdo

incluidos em salas de alunos ouvintes em todas as disciplinas de sua grade curricular desde
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seu ingresso na escola, contando sempre com a presenca de um intérprete em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) para mediar as comunicacdes.

Nesse sentido, pode-se levantar como hipotese de que musicalizar em contexto
inclusivo torna-se um constante exercicio de adaptacGes de linguagens, de estimulos, de
repertorios que devem levar em consideracdo o grau de maturidade e de experiéncias musicais

do aluno surdo.

5. Considerac0es Finais

Diante dos documentos legais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem geral
(e musical) na Educacéo inclusiva, tais como 0s que tratam de agdes a serem assumidas pelos
governos em atencdo as diferencas (Declaracdo de Salamanca), de acesso a Educacéo para
todos (Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos), de politicas que asseguram curriculos,
métodos, atendimento educacional especializado, formacdo de professores e demais
profissionais para uma efetiva inclusdo escolar (LDBEN 9.394/96, Diretrizes Nacionais de
Educacdo Especial, Politicas Nacionais da Educacdo Especial), emergiu um amplo universo
de questionamentos como, por exemplo, o cumprimento total ou parcial destas leis e suas
implicacdes diretas sobre o atendimento aos alunos especiais nas escolas regulares e
especialistas de musica em nosso pais.

Além das leis amplas que tratam as politicas publicas de inclusdo, hd também as que
se referem a formacdo dos profissionais para esta modalidade de ensino. S&o politicas
voltadas para que as instituicbes de ensino garantam aos seus alunos de graduacdo uma
formacdo voltada para a atengdo as diversidades e que contemplem conhecimentos
especificos sobre pessoas especiais, tornando assim seus alunos, futuros profissionais
capacitados e especializados para atender as diversidades que poderdo fazer parte dos seus
espacos de formacdes. Podemos aqui citar novamente a LDBEN 9.394/96 e a CNE/CP
01/2002. Além destas, a Lei 10.436/02 também vem a somar neste assunto, pois, trata a
inclusdo da Libras nos cursos de pedagogias e fonoaudiologia, por exemplo.

Assim, espera-se que os profissionais envolvidos na Educagdo Inclusiva estejam
plenamente capacitados para atuar com alunos especiais incluidos em suas salas de aula.
Todavia, resultados parciais encontrados até o momento na pesquisa divergem em alguns

aspectos presentes na legislacéo.
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Apesar de a pesquisa estar sendo realizada em um espaco escolar de ensino
especifico de musica, onde por meio do seu PPP haja dados suficientes para acreditar que se
trata de uma instituicdo inclusiva, percebe-se que os seus profissionais precisam estar em
busca de constantes formacg6es, ou pelo menos dispostos a acompanhar as necessidades de
transformac6es que a sociedade e politicas publicas impdem.

Os resultados desta investigacdo pretendem fornecer dados sobre o que realmente se
passa nos ambientes de ensino de musica para alunos surdos incluidos em salas de aulas, para
proporcionar uma visdo mais ampla a respeito da importancia de conhecer as bases legais que
asseguram qualidade de ensino para estes alunos, principalmente levando em consideracéo a
formacdo inicial e continuada do professor.

Dessa forma, parece-nos evidente que ndo basta o professor ter apenas competéncia
e experiéncia para atender alunos especiais, mas que o cumprimento das leis que tratam ndo
apenas esse professor de forma a capacita-lo para estar frente a estes alunos especiais como
também toda a equipe escolar em termos de profissionais e de estrutura fisica, seja essencial

para que se viabilizem novas concepg¢des do ensinar e do aprender em contextos inclusivos.
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