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Resumo: O presente artigo visa propor reflexdes acerca dos fundamentos da educacao
musical e relaciona-los com pressupostos e necessidades atuais da area a partir de um trabalho
de iniciacdo cientifica que analisou concepcdes de Educacdo, Musica e Educacdo Musical
veiculadas em livros didaticos para o ensino fundamental com o objetivo de compreender as
transformacdes de pensamento desses aspectos na trajetoria historica da educagdo no Brasil.
Considerou-se a importancia da ampliagdo dos meios de anélise diante da complexidade da
area, verificou-se que as mudancas estruturais ndo garantem a efetividade das transformacoes
dos pensamentos e das préaticas. Concluiu-se que o estudo por uma perspectiva historica
auxilia a compreender os elementos da educacdo musical que se estabilizaram ou foram
superados e que esta dimensdo da pesquisa € relevante para atuacdo profissional
constantemente reflexiva e consciente dos pressupostos que a fundamentam.

Palavras chave: fundamentos da educacdo musical; musica no ensino fundamental; livros
didaticos de musica.

Introducéo

Este trabalho é um desdobramento da iniciacdo cientifica intitulada “As
transformacdes de concepgdes em educacdo musical através da analise de livros didaticos
brasileiros”, realizada na vigéncia 2012-2013 do PIBIC/ CNPg', sob orientacéo da Prof.2 Dra.
Maria Teresa Alencar de Brito, durante a graduacdo no curso de Licenciatura em Musica da
Universidade de S&o Paulo. Tratou-se de uma revisdo bibliografica com intuito de analisar
transformacdes de concepgdes relacionadas a educacdo musical ao longo de sua trajetdria
historica presente na educacdo basica do Brasil, desde sua implementacdo até o inicio das

transicdes politicas® que configuram o momento atual.

! (Programa de Iniciacdo Cientifica da USP financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico).

2 0O recorte da referida pesquisa esta localizado da implementacdo oficial na educacdo publica em 1854
(JANIBELLI, 1980, p.41) até a LDB n®9.394 de 1996. O periodo posterior a este marco ficou excluido desta
investigacao por ser um momento de maior producdo bibliografica e devera ser estudado em pesquisas futuras.

abem IX Encontro Regional Sudeste da ABEM
Associagdo Brasileira Educagdo musical: formagdo humana, ética e produgdo de conhecimento
de Educag@o Musical Vitéria, 15 a 17 de outubro de 2014

fames



O presente artigo visa fazer reflexes e consideracGes a partir dos resultados desta
investigacdo de iniciacdo cientifica, com a ideia de ressaltar a importancia da atuagdo
constantemente reflexiva sobre as bases que fundamentam a educagdo musical, relacionando a
emergéncia das concepcdes extraidas dos livros didaticos na histéria da educacdo musical
com construcdes mais atuais a este respeito, partindo do pressuposto de que “(...) a analise
critica do livro didatico ndo pode ser desvinculada do contexto geral do sistema educacional
brasileiro (...).” (FREITAG, 1997, p. 7)

Como referencial para o estudo, foram utilizados livros didaticos de musica®
produzidos para o contexto do ensino fundamental. O procedimento da pesquisa se deu pela
leitura de 15 livros didéticos® publicados de 1920 a 1990, escolhidos com base na publicacéo
Livros de Musica para a escola (SOUZA, 1997) e encontrados em bibliotecas municipais de
Séo Paulo e no acervo particular da orientadora da iniciacéo cientifica, a prof.2 Dra. Maria
Teresa Alencar de Brito. A partir da leitura destes materiais, foram extraidas definicGes e
reflexdes dos autores dos livros sobre seus conceitos de Educacdo, Mdusica e Educacédo
Musical. Sendo assim, as analises deste material buscaram investigar, no discurso exposto
pelos autores para elaboracdo das propostas dos livros, as reflexdes referentes aos

fundamentos da educacao musical, partindo do principio de que

o fundamental é o essencial, o principal, 0 que serve de base. Em termos de
educacdo musical, os fundamentos sdo os elementos que servem de base e
apoio para o desenvolvimento de uma teoria. Torna-se essencial que o
educador musical tenha consciéncia dos principios e fundamentos que
servem para guiar 0s seus atos, 0s seus métodos de ensino e para abordar o0s
problemas que surgem no seu trabalho. (OLIVEIRA, 1993, p. 26)

A seguir serdo apresentados os principais pontos levantados no relatério final da
iniciacdo cientifica relacionados aos pensamentos de importantes pensadores da area atraves

de um relato do desenvolvimento do trabalho que baseou o artigo, um panorama das

® Definidos aqui por aqueles que “(...) explicitamente ou implicitamente tem a inten¢io ou procuram introduzir
os alunos de uma maneira sistematica nas teorias e praticas musicais (...).” (SOUZA, 1997, p.11)

* Os livros didaticos utilizados como referéncia na pesquisa de iniciacdo cientifica se encontram listados
detalhadamente nas referéncias deste artigo (BOTELHO, 1982; CORREA, 1973; COTRIM, 1976; GOMES
JUNIOR, 1921; GOMES JUNIOR, 1925; INEP, 1950; 1ZZO, 1947; JOPPERT, 1967; JULIAO, 1949;
LOZANO, 1959; MAHLE, 1969; MEC, 1962; NICOLAU, 1995; ROSA, 1990; VILLA-LOBOS, 1932).
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principais questdes observadas e uma discussdo acerca das implicagdes para a educacao

musical atualmente.

Desenvolvimento

Durante a graduacdo no curso de Licenciatura em Musica surgiram diversas
discuss@es nas disciplinas de Educacdo Musical relacionadas a pratica da pedagogia musical
em seus diversos contextos. Tais questdes referentes aos conteldos, processos e concepcdes
da educacdo musical tratavam especialmente da necessidade de repensar estes topicos para a
atualizacdo e efetivagdo do trabalho com a mausica na educacdo. A importancia desta

abordagem para as disciplinas € justificada pela importancia de se ter consciéncia do

gue esta por tras das atitudes tomadas em relagdo ao ensino de masica (...)
para que se tenha clareza a respeito do valor que Ihe é atribuido e do papel
gue representa na sociedade contemporanea, e entender os motivos da
dificuldade de afirmagdo da area no Brasil (FONTERRADA, 2008, p. 10)

Destes questionamentos constantes € que surgiu o interesse em investigar concepgoes
da educacdo musical, dando o recorte para a producdo direcionada ao contexto do ensino
fundamental, e buscando compreender como emergiram e se estabeleceram determinados
pensamentos relacionados aos fundamentos e bases da educagdo musical, com vias a
identificar o que ja foi superado e 0 que ainda vigora, considerando a perspectiva histérica
como abordagem da pesquisa, pois “como a cultura € dinamica, a mudanca é uma
caracteristica constante.” (OLIVEIRA, 1993, p. 27)

A escolha de livros didaticos como referencial de estudo se deu pelo entendimento de
que sd@o um importante elemento dentro do processo pedagdgico, visto que “(...) muitas de
nossas caimbras morais e intelectuais mais contorcidas e banais (e dificeis de morrer) nascem
justamente dessa fonte.” (ECO, 1980, p. 15) Mas, é indispensavel ressaltar que se tratou de
um estudo que visava a compreensdo de um pensamento envolvido na elaboracdo dos
materiais, visto que ndo se pode ter certeza de como cada uma destas propostas era
efetivamente realizada. (RIBEIRO, 2013, p. 4).

Os livros didaticos de musica foram entendidos e adotados neste trabalho com a ideia

de que s@o um importante registro das transformagdes em questdo. E este estudo por uma
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perspectiva historica ndo pretende estabelecer um caminho no sentido de evolugdo de um
conceito, nem tampouco estabelecer generalizacdes para um periodo, mas, sim, identificar as
questbes que emergiram e foram integrando as discussdes da pedagogia musical, fazendo o

processo caminhar e se transformar, confluindo com a ideia de que

N&o existe a possibilidade de ficar imo6vel, parado, de permanecer onde esta.
Ou avangamos, superando com uma escuta auténtica o segredo murmurado
por cada instante, ou simplesmente recuamos, ao projetarmos, de maneira
diluida, sobre o inusitado, padrdes ja conhecidos — modelos de pensamento
asseguradores e internalizados, que no entanto pertencem a outro tempo, a
um tempo passado e sem retorno, possivel apenas de ser recuperado pela
experiéncia legitima de cada novo instante. (KATER apud BRITO, 2001,
p. 15)

Resultados
Concepcodes de Educagao

Sobre as concepgdes de educagdo, procurou-se identificar, nos livros analisados, a
exposicdo das ideias dos autores referentes ao conceito de escolarizagcdo sugerido por
Hershovits, entendido como um dos “(...) aspectos da experiéncia de aprendizagem (...)
através dos quais, inicialmente, e mais tarde, (0 Homem) alcanca competéncia na sua cultura”
(MERRIAM, 1976, p. 146 apud OLIVEIRA 1993 p. 28). A escolarizacdo é concebida como o
processo que “(...) acontece em tempos especificos e com duragdo prevista, em lugares fora
do ambiente familiar e é efetuado por pessoas especialmente preparadas para esta tarefa.”
(MERRIAM, p 146 apud OLIVEIRA 1993 p.28)

E possivel deduzir uma educacdo definida por transmissdo de contelidos
sistematizados, mesmo que por estratégias de ensino particulares, quando sobre a proposta
pedagdgica se afirmava que “nada tem ela de original no que diz respeito as doutrinas
expostas (...)” (GOMES JUNIOR, 1925). E também se apreende que este conceito estava
baseado na ideia de padronizacdo e controle do Estado quando é relatado que “as aulas sdo

desenvolvidas unicamente com o programa de musica adaptado nas Escolas Normaes [sic], de
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acordo com a nova lei que reformou a instrugdo publica em S. Paulo.” (GOMES JUNIOR,
1925)

A ideia de construcdo ldogica, a qual fundamentaria a educacdo, é extraida do
principio de que “O processo mais simples e racional é partir-se do todo mais fécil e
conhecido, e encaminhar os alunos, intuitivamente, para o desconhecido (...)” (LOZANO,
1931, p. 8). E esta organizacdo ficava vinculada a dependéncia do rigor metodoldgico, ao qual
se atribuia a eficiéncia de resultados, pois a crenca era de que “quanto melhor e mais racional
o material empregado e 0 modo de utiliz-lo, tanto melhor o fruto colhido.” (LOZANO, 1931,
p. 8).

A educacdo ficava também subentendida como meio para resultar na formacao
humana um valor pré-estabelecido, objetivo identificado quando aqueles que ndo eram
submetidos a este processo eram descritos como

pessoas que nunca tiveram educacdo estético-social-artistica, nem nenhuma
iniciacdo de discernimento de senso estético, nem souberam da utilidade
significada desse sistema de educacdo entre os povos civilizados, sem
nenhuma intuicdo de bom senso para poderem discernir ou apreciar as
manifestagdes elevadas dos fatos e das cousas. [sic]” (VILLA-LOBOS,
1932)

Ainda no mesmo sentido de direcionar a educacdo para um padrdo especifico e
definido, o desenvolvimento educativo era descrito “tendo como principal finalidade
pedagdgica educar e disciplinar.” (JULIAO, 1949, p.5). E isto se deu ndo somente no ambito
da manifestacdo das caracteristicas do individuo, mas também no que deveria ser o seu
repertorio de conhecimento, em que o contexto escolar era responsavel por “(...) oferecer
oportunidade para enriquecer este patrimonio, em quantidade e qualidade, ampliando e
depurando o repertorio do aluno.” (INEP, 1950, p. 2)

Como dever do processo educativo, havia o entendimento da “[...] sua alta funcéo de
formar os cidadaos brasileiros.” (MEC, 1962, p. 5). E esta formagdo também era vista em um
sentido mais geral, dada a descricdo de que “as matérias do curso ginasial ndo visam formar
profissionais, mas dar ao estudante uma ideia geral para a formacdo cultural necessaria a
qualquer pessoa, seja qual for a sua profissao.” (JOPPERT, 1966, p.3)

A partir do momento em que se passou a questionar os modelos vigentes

considerados ja ultrapassados e ineficientes, também foram integrados outros aspectos além
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do racional na concepcdo de educacdo, quando se entendia que “ao lado do preparo
intelectual, também importa orientar o desenvolvimento das capacidades afetivas e morais,
sobretudo no sentido da formaco do caréater.” (CORREA, 1973)

E esse conceito é ampliado a partir de entdo, quando no discurso entende-se a ideia de
contribuicdo da educacgédo no desenvolvimento humano, considerando que “a melhor forma de
trabalho pedagégico ¢ aquela que proporciona a educacgao da pessoa inteira, criativa e critica.”
(ROSA, 1990, p.19) Esta ideia € somada aos ideais de formacdo de cidaddos e de formacéo
cultural — que foram estabelecidos em outro momento, mesmo que tenham se transformado as
definicdes de cada conceito — quando era proposto que a educacgdo “[...] facilitara a formacao
do sentimento de cidadania, o enriquecimento de nossa cultura popular e, principalmente, a
compreensdo, por parte do aluno, da importancia de sua participacdo e do papel na
sociedade.” (ROSA, 1990, p. 22)

Refletindo sobre os diferentes entendimentos sobre a educagdo que emergiram em

momentos especificos no percurso histdrico, cabe, entdo, a busca por

um modelo educacional capaz de gerar novos ambientes de aprendizagem,
em que o ser humano fosse compreendido em sua multidimensionalidade
como um ser indiviso em sua totalidade, com seus diferentes estilos de
aprendizagem e suas distintas formas de resolver problemas. Um ambiente
gue levasse em consideracdo as diversas dimensdes do fendmeno educativo,
seus aspectos fisico, biolégico, mental, psicoldgico, cultural e social.
(MORAES, 1997 apud BRITO, 2001, p. 38)

Concepgdes de Musica

Para este topico procurou-se verificar no discurso dos autores dos livros didaticos o
que se entende por musica, suas definicBes, o sentido e o papel que se confere a ela em
determinada sociedade e momento historico. Desta maneira, 0 objetivo foi identificar o que
era exposto sobre o conceito de musica nas propostas pedagogicas, relacionado aos diversos

usos e funcdes de acordo Alan Merrian, que

cita dez funcBes principais: a fungdo de expressdao emocional, de prazer,

estético, de entretenimento, de comunicacdo, de representacdo simbolica, de

= abem IX Encontro Regional Sudeste da ABEM
)| Associagio Brasileira Educagdo musical: formagdo humana, ética e produgdo de conhecimento
de Educag@o Musical Vitéria, 15 a 17 de outubro de 2014

fames



resposta corporal, de facilitar o conformismo a normas sociais, de validar
instituicbes e rituais religiosos, de contribuir para a continuidade e
estabilidade da cultura e a de contribuir para a integracdo da sociedade.
(OLIVEIRA 1993 p.27)

A ideia de musica concebida em aspectos fragmentados e cada uma destas partes

relacionada a uma dimensdo distinta foi a primeira definicdo encontrada nas analises:

A Mdsica representando sons, encantando o ouvido, emocionando o
coracao, e interessando o espirito; 2°) A Melodia despertando o sentimento e
0 gosto pela musica; 3°) A Harmonia nas suas diversas partes, educando o
ouvido; 4° O ritmo despertando o conhecimento dos diversos géneros de
musica. (GOMES JUNIOR, 1925)

O entendimento de musica foi transmitido por um modelo idealizado, quando era
proposta a visdo de que, mesmo para a educagdo escolar, “[...] na musica cumpre empostar o
som para a sua emissao, de modo que haja fidelidade entre o interpretador musical e o artista
que compde.” (GOMES JUNIOR, 1925)

Pode-se dizer que o repertdrio restrito do contexto estabelecia um conceito de musica
pouco abrangente, considerando somente apropriado neste ambiente: “(...) obra didatica,
hinos [oficiais] e cances [patridticas].” (JULIAO, 1949, p.6) No mesmo sentido, foi
identificada uma relacéo de superioridade pela musica apresentada pela escola, concepcao que
condenava o contato com o que seria entendido por “(...) musica inferior, mesmo de permeio
com musica elevada, pois, desta maneira, uma e outra tende a equivaler-se.” (CORREA,
1973) E, ainda de acordo com o0 mesmo principio, foi encontrada a definicdo de musica pelos
conceitos do belo, agradavel e de organizacdo, pelos quais 0 “(...) mUsico organiza 0s sons
para que sua musica se torne agradavel e transmita a beleza.” (COTRIM, 1975, p. 9-11)

Neste trabalho de analise, verificou-se uma certa ampliacdo deste conceito de musica
(pois, naquele momento ainda ndo abrangia aspectos de material musical), por exemplo,
considerando a descrigdo de que “a musica € uma linguagem expressiva e as cangdes sao
veiculos de emocOes e sentimentos, e podem fazer com que a crianga reconhecga nelas seu
proprio sentir.” (ROSA, 1990, p. 19)
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Neste sentido € que ideias de KOELLREUTTER podem ser entendidas como
movimentos para suprir lacunas ao que se refere a “atualizagdo de conceitos musicais, de
modo a viabilizar a incorporacdo de elementos presentes na musica no século XX no trabalho
de educagdo musical.” (BRITO, 2001, p. 18) E também sao fundamentais as propostas de
SCHAFFER que apontam para o questionamento constante e detalhado das defini¢cGes do que
€ musica, para ndo cair em conceitos simplistas ou limitados diante da abrangéncia das

possibilidades musicais do nosso tempo. (1991, p. 25-35)

Concepcodes de Educacdo Musical

O pensamento sobre a Educacdo Musical, entdo, envolve diversos aspectos, como o
pedagdgico, o musical, os processos educativos e seu contexto, e 0 estudo das concepcdes

veiculadas a este respeito foi desenvolvida levando em consideragéo que

Uma fundamentacdo solida da educacdo musical pressupde uma anéalise do
desenvolvimento da &rea em termos histéricos, o desenvolver da sua
filosofia, as questdes metodoldgicas, sua relagdo com o processo de geragdo
e transmissdo do conhecimento musical, a posicdo atual de geracdo e
transmissdo do conhecimento musical, a posi¢do atual da educagdo musical
em relacdo a cultura, os principios e objetivos da educagdo musical em
relacdo a cultura, os principios e objetivos da educagdo musical, os
programas de mdsica e sua implementacdo, e a questdo da avaliacdo.
(OLIVEIRA, 1993. p. 26)

A educacdo musical foi vista com um objetivo bastante especifico e pela via Unica do
coral, inicialmente, para “(...) educar e desenvolver o gosto pela musica coral, assim como
despertar o interesse pela musica caracteristicamente nacional.” (GOMES JUNIOR, 1921).
Neste caso, 0 meio para tal realizacdo propunha que “o solfejo é a base do ensino de musica.”
(GOMES JUNIOR, 1925)

Sua importancia esteve relacionada a aspectos afetivos, quando havia relatos “(...)
sobre a benéfica influencia que a boa linguagem dos sons exerce no desenvolvimento de
nobres sentimentos, por dirigir-se principalmente ao coracdo.” (LOZANO, 1931, p.8) Por

outro lado, a educagdo musical esteve ligada a um rigor de principios e finalidades, sendo
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desenvolvida “obedecendo a uma ordem de classificacdo de musica para a formacgéo do gosto
artistico como o mais agradavel auxilio a educacéo civico-social.” (VILLA-LOBOS, 1932)

E, ainda no sentido da apreciacdo, foi realizada direcionando a proposta da educagao
musical para formar ““(...) apreciadores conscientes da arte que adoramos (...)” (1ZZ0, 1947,
p.1). E com a énfase para a vivéncia musical, procurando “desenvolver [no aluno] a
sensibilidade auditiva e 0 senso ritmico, habituando-a, antes de qualquer contato com a teoria
musical, a viver a musica, sabendo compreendé-la, aprecia-la e ouvi-la com interesse,
cantando com prazer e corre¢do.” (INEP, 1950, p.2) Outro aspecto identificado foi o intuito
de atender uma convencdo social, com o sentido de entretenimento, quando se expde que “o
pequeno conhecimento musical que adquirir servira, pelo menos, para impedir que vocé faca
feio ao assistir um concerto ou um espetaculo de 6pera.” (JOPPERT, 1966, p. 3)

Ideias mais abrangentes apareceram propondo valores como a apreciagao critica e
apontando para a dimensdo extramusical da formagéo, quando se entendia que “(...) de um
modo geral o papel da Educacdo Musical nas escolas € puramente educacional no sentido da
formagao da personalidade (...).” (CORREA, 1973) O conceito apareceu integrando a msica
a outros aspectos da vida e ndo apenas como um fendémeno isolado, proposta que procurava
“(...) relacionar a musica com os acontecimentos de sua vida diéria e com os conteudos das
outras matérias que vocé estuda na escola.” (COTRIM, 1975, p.4)

A educacdo musical foi vista também a servico da apreciagdo, considerando que
“devemos [todos os individuos] educar nossos sentidos e nossa sensibilidade. E através da
sensibilidade que apreciamos uma pintura, uma musica, uma danca ou qualquer outra obra de
arte.” (BOTELHO, 1982, p.9). E, no em sentido mais amplo, foi vista com a importancia
voltada a varios aspectos da dimensdo humana, como “(...) uma forma de representacdo de
vida da crianca; (...) [que] contribui sistemética e significativamente com o processo integral
do desenvolvimento do ser humano.” (ROSA, 1990, p.20)

Pensando na atualidade da questdo, GAINZA afirma que a importancia da musica
nos programas da educacdo basica reside no fato dela se tratar de uma experiéncia peculiar,
Unica e insubstituivel para a experiéncia humana e se manifesta como um direito humano,
como uma invencdo transcendente e de linguagem universal e € uma ferramenta privilegiada
de intervencdo social, englobando argumentos de natureza ética, cientifica-cultural e de

necessidade social (2011, p. 12).
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Consideracg6es Finais

A pesquisa elucidou que na trajetéria da educacdo musical no ensino fundamental
alteram-se ndo somente politicas, legislacdes e praticas, mas também o pensamento, as
concepcOes dos elementos que envolvem o fazer musical nesse contexto. E que, além disto,
uma mudanca estrutural ndo garante mudancas efetivas dos fundamentos da educacdo musical
e sua pratica nos diversos contextos. Com isto, € indispensavel a constante atualizacdo em
relacdo a teorias e propostas da pedagogia musical para que se desenvolva a consciéncia do
que se faz e o porqué de fazé-lo.

Os aspectos analisados foram as concepgdes de educacdo, de musica e de educacao
musical, fundamentos que nos permitem saber quais sdo 0s objetivos para a area e os alicerces
para realiza-los. Acredita-se que este estudo € relevante tendo em vista que a Educacao
Musical se encontra em um momento importante de fortalecimento e efetivacdo dentro do
processo pedagogico, tomando como referéncia a historia, que nos permite verificar o que se
estabiliza pela repeticdo ou continuidade e o que se torna ndo mais apropriado para as
condigdes atuais.

Considerando que o estudo de uma perspectiva histérica pode ajudar a entender o
presente, pode-se compreender melhor de que maneira foram estabelecidas concepcbes e
estruturas que vigoram ainda hoje. Conclui-se que essa dimensdo da analise da educacéo
musical pode contribuir para a tomada de consciéncia da complexidade do processo,
ampliando o espago para discussdes, com vias a estabelecer o pensamento e a préatica

condizente com o pensamento e propostas atuais.
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