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Resumo: Este trabalho dedicou-se a descrever e analisar as praticas pedagdgicas musicais na
rede regular de ensino da cidade de S&o Jodo del-Rei (MG), utilizando como referenciais o
Modelo C(L)A(S)P do educador musical inglés Keith Swanwick e os documentos oficiais de
orientacdo curricular do MEC - Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil-
RCN e Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental - PCN. A metodologia
usada contemplou observacGes sistematicas em trés escolas e entrevistas semiestruturadas
com os professores de musica e coordenadores. Tracado 0 panorama destas praticas, foi
possivel refletir sobre como a organizacdo e a estruturacdo do ensino musical refletem as
funcdes secundarias que este ensino tem cumprido na escola regular, e também apontam para
a desvalorizacdo deste conteldo, que ainda ndo tem seu lugar bem estabelecido neste
contexto.
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Introducéo

A presente investigacao, iniciada em 2013, representa a continuidade de um Projeto
Institucional de Iniciacdo Cientifica- PIIC, realizado entre os anos de 2011 e 2012. O PIIC
2012 teve como objetivo principal descrever e investigar a presenca da musica na rede regular
de ensino da cidade de S&o Jodo del-Rei (SJDR-MG) com enfoque mais quantitativo. Os
dados levantados mostraram que somente 22% do universo total de 59 escolas possuiam aulas
de musica: sete (7) escolas particulares e seis (6) estaduais (VIEGAS; CAMARANO, 2012).
Diante deste quadro deu-se continuidade a esta linha de pesquisa, buscando suprir alguns
aspectos e quesitos que ndo puderam ser abordados e aprofundados no PIIC 2012. A

descricdo e andlise das praticas pedagogicas musicais nas escolas da rede regular de ensino de
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SJDR foi o foco do nosso trabalho. Escolhemos para analise destas praticas os documentos
oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) - Referenciais Curriculares Nacionais - RCN e
Parametros Curriculares Nacionais - PCN, e o0 Modelo C(L)A(S)P de Keith Swanwick, para
entender como o0 ensino musical estd sendo desenvolvido e organizado neste contexto. A
metodologia se constituiu em observacdes estruturadas das aulas de musica de trés escolas de
SJDR (todas particulares)!, e entrevistas semiestruturadas feitas com os professores e
coordenadores de curso das referidas escolas. Neste trabalho apresentaremos somente a

andlise das préaticas pedagdgicas observadas.

Composicao, Apreciacdo e Performance: o modelo C(L)A(S)P de Keith
Swanwick

Swanwick (2001) estabeleceu cinco parametros para a experiéncia musical, que
fornecem a base para uma educagdo musical mais abrangente: Composicdo, Estudos de
literatura, Apreciagdo, Aquisicdo de habilidades e Performance. Destes cinco, os trés centrais
sdo: Composicdo, Apreciacdo e Performance. Os dois outros, Estudos de Literatura e
Aquisicdo de habilidades sdo periféricos, pois se relacionam indiretamente com a mausica,
como por exemplo, histéria da musica (estudos de literatura) ou grafia musical (notagédo-
relacionada a aquisi¢cdo de habilidades).

A Composicdo €, para Swanwick, fundamental no processo educativo. Para o autor,
ela contempla todas as formas de criagdo musical, incluindo a improvisagdo. A composigéo é
um instrumento que possibilita ao aluno a tomada de deciséo, fazendo dele sujeito ativo do
processo de aprendizagem (apud VIEGAS, 2007). O segundo parametro central do modelo
C(L)A(S)P é a Apreciacdo Musical. A escuta é uma prioridade em qualquer atividade
musical. “A apreciagdo ¢ a razdo central da existéncia da musica e a meta tltima e constante

da educagdo musical” (SWANWICK, 2001, p. 42-43). O terceiro e Gltimo parametro central

! Das 13 escolas mencionadas, somente uma escola publica manteve, até o término desta pesquisa, 0 ensino de
musica, através do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Programa do Ministério da
Educacdo-, gerenciado pela CAPES -Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-, cujo
objetivo é o incentivo a experiéncia docente durante os Cursos de Licenciatura). Dai a escolha pelas escolas
particulares, pois consideramos o PIBID um projeto que mereceria uma analise a parte, por ser realizado pelos
alunos do curso de Licenciatura em Musica.

2 «Audition is the central reason for the existence of music and the ultimate and constant goal in music
education.”
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do modelo C(L)A(S)P é a Performance, que € entendida ndo como mero treinamento
instrumental, ou desenvolvimento de habilidades virtuosisticas. A Performance engloba
técnica, mas, sobretudo senso estético, que significa compreensdo musical e qualidade
artistica. Por fim, devemos dizer que estes parametros devem estar integrados nas aulas de

musica de forma equilibrada.

Os Referenciais Nacionais para a Educacéo Infantil (RCN) e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental e suas
Orientacdes para as Aulas de Musica

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCN) é um documento
que orienta o desenvolvimento das praticas pedagogicas na educacdo infantil. Embora nao
seja um documento de uso obrigatorio, € um documento de orientacdo oficial do MEC.

Os RCN para a educacdo infantil sdo divididos em trés volumes: volume I-
Introducéo; volume I1- Formacdo pessoal e social e volume IllI- Conhecimento de Mundo.
Nessa pesquisa, utilizamos o volume Il para nossa analise, ja que possui os contetdos
especificos de musica. Os contetdos e orientacdes didaticas estdo dispostos no RCN por idade
(0 a 3 anos e 4 a 6 anos)®, e concentrados no Fazer Musical e na Apreciacdo Musical.
(BRASIL, 1998b)

De 0 a 3 anos, o Fazer Musical se da pela exploracdo e producdo de sons corporais,
da voz, e de materiais diversos, através de cancdes, brincadeiras e jogos cantados. De 4 a 6
anos, as possibilidades se ampliam e ha o “reconhecimento e utilizacdo expressiva, em
contextos musicais das diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons:altura
(graves ou agudos), duracdo (curtos ou longos), intensidade (fracos ou fortes) e timbre”
(BRASIL, 1998b, p. 59). Em relacdo a Apreciacdo Musical, de 0 a 3 anos, é estabelecido
pelos RCN como conteddo a escuta de musicas variadas, integrando a ela movimentos e
gestos corporais. De 4 a 6 anos, ja se deve trabalhar o reconhecimento dos elementos da
musica, como frases, partes, e informacgdes sobre compositores. (BRASIL, 1998b, p. 63-64)

¥ 0s RCN seguem a divisdo por faixa etaria da LDB/1996. Segundo o volume I “Introducdo” “A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, explicita no art. 30, capitulo Il, secdo Il que: “A educagio
infantil sera oferecida em: | - creches ou entidades equivalentes para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-
escolas, para as criangas de quatro a seis anos” (BRASIL, 1998a, p.45).
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Como os RCN, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos
oficiais, mas ndo obrigatorios, usados como orientacdes para a elaboracdo do curriculo escolar
e planejamento das aulas. “Os PCN sdo divididos em duas partes: PCN de 12 a 42 séries (dois
primeiros ciclos) e de 5% a 82 séries do ensino fundamental”.*

Os conteudos de musica encontrados nos PCN séo divididos em trés eixos: 1.
Expressdo e comunicacdo em Mdsica: improvisacdo, composicdo e interpretacdo; 2.
Apreciacdo significativa em mausica: escuta, envolvimento e compreensdo da linguagem
musical; e 3. Compreensdo da Musica como produto cultural e histérico. (BRASIL, 1997)

Segundo Penna (2001), estes eixos, que sdo 0s mesmos nos dois cadernos remetem a
Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa das Artes Plasticas: Produzir, Apreciar e
Contextualizar.

Em relacdo aos contedos mais especificos de mdusica, o primeiro eixo, ligado a
Producdo, contemplaria todas as acdes de improvisagdo, composi¢cdo, manipulacdo de
materiais sonoros, percepc¢ao e utilizacdo de elementos da linguagem musical como producéo
através de brincadeiras, jogos, dancas, e atividades diversas de movimento.

Apreciar estaria ligado prioritariamente a

percepcdo e identificacdo dos elementos da linguagem musical (motivos,
forma, estilos, géneros, sonoridades, dindmica, texturas, etc.) em atividades
de apreciacdo, explicitando-os por meio da voz, do corpo, de materiais
sonoros disponiveis, de notagcdes ou de representacfes diversas. (BRASIL,
1997, p. 55)

Por fim, o terceiro eixo, ligado a contextualizacdo, compreenderia a musica como
produto cultural e histérico. Esta dimensao propicia aos alunos a compreensao da importancia
da musica nas sociedades e culturas diversas, a evolucdo de seus recursos técnico-
instrumentais e sua articulagdo com as outras linguagens artisticas.

Se observarmos com cuidado, 0 Modelo C(L)A(S)P esta implicito nos RCN (Fazer
musical relacionado aos pardmetros Composicéo e Performance e Apreciacdo Musical (aos

de Aquisicdo de habilidades - identificagdo de elementos musicais isolados e estudos de

* Atualmente, com a Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005 que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (com o objetivo de tornar obrigatério o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade) o ensino
fundamental passou a ter 9 anos de duragdo. (BRASIL, 2006)

abem XVI Encontro Regional Sul da ABEM [ | l r//
s e = : ~ - ~ : — '
Associagdo Brasileira  Educag@o musical: formagdo humana, ética e produgéo de conhecimento FURB

de Educa;io Musical Blumenau, 11 a 13 de setembro de 2014

UNIVERSIDADE DE BLUMENAL




literatura - informacgdes sobre compositores além da Apreciacdo Musical propriamente
dita).

O Modelo C(L)A(S)P também é contemplado nos PCN. Com rela¢do ao topico
“contextualizar”, ainda podemos ressaltar o que Swanwick (2003) menciona sobre este
aspecto: “O discurso musical ¢ intrinsecamente social, ndo no sentido deterministico de
representar ou refletir a sociedade, mas porque qualquer forma de discurso depende,
sobretudo, da negociagdo dentro de sistemas de significados compartilhados” (SWANWICK,
2003, p. 42).

A Pesquisa

A primeira etapa da pesquisa se constituiu na verificagdo da validade do mapeamento
realizado no projeto anterior, o que foi feito através de contatos telefénicos e visitas as
escolas. A partir dai, selecionamos trés escolas para desenvolver as etapas da investigacgéo,
sendo os critérios de selecdo os seguintes: escolas que compreendessem a educacdo infantil e
o ensino fundamental e que tivessem professores especialistas em mdsica, ja que o foco da
nossa pesquisa estava nos conteddos especificamente musicais. As aulas de musica foram

observadas em trés instituicdes, que chamaremos de Escola A, Escola B e Escola C.

Perfil das Escolas: descricéo e analise das atividades observadas

A escola A é uma instituicdo que atende alunos do Maternal ao 5° ano do Ensino
Fundamental. As aulas de musica fazem parte do ensino do Maternal | e Il (0 que a escola
chama de creche), 1° e 2° periodo e do 1° ano do ensino fundamental, e sdo dadas por um
professor especializado. Na instituicdo A, foram observadas 8 aulas nas turmas do 2° periodo
e 8 aulas no 1° ano do Ensino Fundamental no periodo de junho a novembro de 2013. As
aulas apresentavam sempre um carater ludico, trabalhado a partir de cancdes. Pdde-se
observar que as aulas de musica eram planejadas de acordo com as demandas da escola, que
requeria producdo para as festas do calendario letivo, ficando o trabalho de musicalizacdo
numa posicao secundaria.

Os contetdos das aulas observadas na Escola A foram:
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e Elementos musicais isolados- Ritmo (pulso e apoio) e Altura (grave e agudo),
trabalhados através de brincadeiras e can¢des, no nivel da percepcdo e da
performance;

e Criacdo musical (sonorizacdo para histdrias contada pelo professor);

e Performance musical (ensaio de canc¢des para a formatura);

e Apreciacdo musical e histéria da musica (histéria da 6pera para criangas).

Podemos perceber que o professor desenvolveu atividades que abrangiam
praticamente todos os parametros do modelo C(L)A(S)P: Criagdo, Apreciacdo, Performance,
Estudos de literatura-historia dos compositores e historia da Opera, e aquisicdo de habilidade
auditiva - reconhecimento de graves e agudos, pulso e apoio.

Em relacdo aos RCN, que abrangem a faixa-etéria de 4 a 6 anos notamos que houve
também uma correspondéncia bastante significativa. Os conteddos se concentraram nos eixos
do fazer musical (canc¢des, criacdo de sons para as histdrias) e da apreciacdo musical
(atraves do conhecimento de compositores e estilos musicais).

Contudo, pdde-se observar que a estas aulas faltava uma sequencialidade e
organizacdo dos conteldos, pois as atividades trabalhadas de uma aula para outra ndo tinham
uma ligacéo.

Na nossa andlise, esta falta de “organiza¢dao” do trabalho incide na valorizagcdo do
trabalho do professor, e a escola acaba por ndo perceber a importancia da musica na vida

escolar. Como citam Del Ben e Hentschke:

Se ndo ¢ possivel definir um conjunto de saberes a ser desenvolvido pelos
alunos, avaliar as aprendizagens dos mesmos e fornecer argumentos capazes
de mostrar as contribuicdes especificas da masica no curriculo escolar, o
trabalho concebido e concretizado pelas professoras tem sua relevancia
comprometida e a musica, como disciplina curricular, acaba sendo
desvalorizada e isolada dentro da propria escola. Nesse sentido, o isolamento
da area de musica também pode estar relacionado a escassez de argumentos,
por parte das préprias professoras, capazes de mostrar aos demais
participantes da escola a relevancia da disciplina e daquilo que acontece em
sala de aula. (...) Com isso, as aulas de musica ndo conseguem alcangar a
importancia, o status e os propdsitos buscados pelas professoras (DEL BEN;
HENTSCHKE, 2002, p. 54).
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A escola B integra a Rede Salesiana do Brasil, ligada a filosofia de Dom Bosco’. O
ensino na escola B compreende toda a educacgdo basica do Ensino Infantil ao Ensino Médio.
A musica faz parte do curriculo como disciplina especifica do Ensino Infantil e do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, desde o ano de 2007, sendo um professor especializado em
Musica quem ministra as aulas. Na Instituicdo B foram observadas 9 aulas no 3° e 4° anos.
Quatro destas aulas foram ministradas por uma estagiaria de atuacdo do curso de licenciatura
em Teatro®.

Os contetdos das aulas foram cumpridos de acordo com o contedo programético
desenvolvido pelo préprio professor e variavam de acordo com as demandas da instituicao.

Os conteudos identificados nas aulas observadas na Escola B foram:

e Percepcdo e Notacdo grafica (identificacdo auditiva de figuras ritmicas: seminimas e
colcheias e aprendizado da grafia tradicional)

e Apreciacdo (identificacdo de elementos musicais a partir da escuta de musicas do contexto
infantil, como por exemplo, “Maria Fumaca” de Cecilia Cavalieri Franca).

e Performance (através do aprendizado de cancdes e realizacdo de ritmos e batimentos
corporais).

Foram identificados nestes contetdos os eixos producéo (performance de cangdes),
apreciacao (escuta de musicas e identificacdo da forma e género musical) e contextualizacao
(musicas do universo infantil) dos PCN.

Em relagdo ao Modelo C(L)A(S)P, quase todos os parametros foram contemplados.
A énfase, contudo, foi dada nas habilidades técnicas (percepcdo e notacdo grafica) e o
parametro Criagdo ndo apareceu explicitamente.

A nossa andlise para esta questdo aponta para a seguinte leitura: na escola B, nos
pareceu gque o planejamento do professor seguiu uma sequéncia mais ordenada, na busca da
construcdo de um verdadeiro conhecimento musical. A prépria postura da escola de eleger a
musica como disciplina, com espago-tempo apropriado favoreceu esta postura e até exigiu um

comprometimento maior do professor. No entanto, esta “intelectualizagdo” e racionalizacao

> Dom Bosco, santo e educador catélico, organizou seu sistema de educacio em torno da pessoa humana, suas
potencialidades e valores. Preconizou a pedagogia da presenga, o ambiente de convivéncia entre educador e
educando, a amabilidade no trato e o dialogo como ferramenta educativa. (informagdes coletadas no site da
escola: http://www.institutoauxiliadora.com.br/)

6 A estagiaria cumpriu sua carga-horéria na disciplina de Mdsica, e apresentou um conteido de teatro, com
habilidades complementares as habilidades de masica, como por exemplo, expressdo corporal através da musica.
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do processo pedagogico artistico pareceu limitar o elemento criativo, como se racionalidade e

sensibilidade fossem poélos antagbnicos. Na verdade, no nosso entender, ndo ha uma

dicotomia entre razdo e sensibilidade, e sim uma complementaridade destes aspectos no

processo de aprendizagem musical. O processo criativo deve ser sistematizado na escola e

estar associado aos processos cognitivos de apreensdo do conhecimento musical.

A Escola C possui turmas do Maternal ao 3° ano do ensino Médio. As aulas de
musica fazem parte do curriculo do 6° ao 8° ano do ensino fundamental, desde o ano de 2009.
As aulas sdo ministradas por um professor bacharel em musica, com especializa¢do na &rea de
educacdo musical. Na escola C foram observadas apenas 2 aulas do 62, 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental, devido as dificuldades de horario. O restante dos dados foi passado por um
estagiario de observacdo do curso de Licenciatura em Musica, tendo em vista que essa
conduta era mais viavel do que deixar a escola ausente da pesquisa. Com a complementacéao
de dados fornecida pelo estagiario, concluimos 4 aulas observadas nas turmas do 6°, 7° e 8°
anos. As aulas de musica foram dadas uma vez por semana, com duracdo de 50 minutos e
aconteceram em uma sala que é especifica para as aulas de musica’.

Os contelidos das aulas foram:

e Percepcdo da pulsacéo

e Conhecimento de obras musicais (obras eruditas e populares, como, por exemplo, Eleanor
Rigby — The Beatles, e Primavera — Vivaldi)

e Conhecimento das familias de instrumentos (nessa atividade com a familia dos
instrumentos, o professor levou instrumentistas da cidade para apresentar 0s instrumentos
aos alunos).

De acordo com o modelo C(L)A(S)P, podemos observar que a Apreciacdo e a
Aquisicdo de habilidades foram os contedos centrais destas aulas, que também se relacionam
a categoria “Apreciagdo significativa em musica: escuta, envolvimento e compreensdo da
linguagem musical”, dos PCN. (BRASI, 1998c)

A preocupacdo principal do professor C, na nossa visdo, era dar acesso aos alunos a
um repertdrio diversificado e ao conhecimento dos instrumentos musicais, sem estabelecer

um processo continuo e bem fundamentado de formagao musical.

" A sala de musica é um espaco reservado para as aulas, mas ndo oferece estrutura necesséria para as mesmas,
tais como tratamento acustico, instrumentacdo basica para musicalizagdo, entre outros.

abem XVI Encontro Regional Sul da ABEM [ | l r//
s e = : ~ - ~ : — '
Associagdo Brasileira  Educag@o musical: formagdo humana, ética e produgéo de conhecimento FURB

de Educa;io Musical Blumenau, 11 a 13 de setembro de 2014

UNIVERSIDADE DE BLUMENAL




De uma forma geral, das trés escolas analisadas, conforme os parametros do nosso
referencial tedrico, a auséncia maior nas aulas de musica se deu com relacdo a Criacdo
Musical. Apesar de existir, ela ainda é pouco frequente e ndo sistematizada. A causa deste
fator poderia ser investigada e discutida em outros trabalhos.

Para finalizar esta andlise, gostariamos de ressaltar que o aparecimento de todos 0s
parametros indicados nos RCN e PCN, e no Modelo C(L)A(S)P ndo sdo garantia de que as
aulas de musica tém proporcionado uma educacdo musical de qualidade, pois notamos outros
problemas, como falta de estruturacdo do programa do professor e a falta, por parte das
escolas, de apoio e estrutura adequada para as aulas, que refletem ainda o pouco valor

atribuido as aulas de musica.

Considerac6es Finais

Os resultados desta pesquisa nos mostraram que, apesar dos avangos, hd muito ainda
0 que se fazer com relacdo a estruturacdo e sistematizacdo do ensino de mdsica nas escolas
regulares. Apesar da lei 11.769/2008, somente agora foi aprovado o projeto que
regulamentard o ensino nas escolas (QUEIROZ, 2013).

Apesar da extrema relevancia destes documentos, as agdes de politicas publicas por
si sO ndo resolvem o problema. Na verdade, concluimos que a situacdo do ensino da musica
na escola depende do conjunto dos sujeitos envolvidos: professor, escola e poder plblico. E
preciso que tanto as instancias institucionais, da esfera publica-como o poder publico e a
Universidade-quanto as instancias da sociedade civil estejam engajadas num processo de

estruturacdo que permita uma insercdo mais significativa da musica na escola.
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