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Comunicacao

Resumo: Este artigo é parte integrante de uma pesquisa de mestrado concluida;
apresenta conceitos teoricos da proposta da psicologia historico-cultural de Lev. S.
Vygotski e pretende contribuir para a area de Educacao Musical relativa ao
desenvolvimento e aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual. O
entendimento do professor de musica tanto sobre os conceitos de zona de
desenvolvimento ideal (0 que a crianca realiza sozinha), quanto sobre zona de
desenvolvimento imediato (0 que a crianca realiza com a ajuda de outros),
contribuem para sua pratica pedagogica. Deve-se conhecer as peculiaridades do
desenvolvimento de cada estrutura organica, psicologica e da personalidade, que sao
o que diferenciam a crianca com deficiéncia intelectual da crianca sem deficiéncia
intelectual, para contestar os estudos que se baseiam na concepcao quantitativa do
desenvolvimento da crianca. (VYGOTSKI, 1997). O processo de interacao da crianca
com o meio direciona os processos compensatorios e de desenvolvimento, além de
apontar, ainda, para a necessidade uma educacao musical inclusiva, ao considerar que
cada crianca com deficiéncia intelectual € Unica e precisa de adaptacdes para suas
particularidades. Dessa forma, a educacao musical inclusiva sobrepoe-se as
dificuldades de ordem biologica e conduz a crianca com deficiéncia intelectual para a
aprendizagem e desenvolvimento musical.

Palavras-chave: L. S. Vygotski, educacao musical inclusiva, deficiéncia intelectual.
Introducao

Este artigo apresenta reflexdes sobre a proposta tedrica de Lev. S. Vygotski
em sua obra “Obras Escogidas V: Fundamentos da Defectologia” (VYGOTSKI, 1997),

1 Este texto tem vinculo com o Grupo de Pesquisa PROFCEM/CNPq, e é parte da pesquisa de mestrado
em Educacdo Musical e Cognicdo desenvolvida no Programa de Poés-Graduacdo em Musica da
Universidade Federal do Parana (UFPR).

2 Mestre em Musica (UFPR), doutoranda em Musica na linha de pesquisa Educacao Musical e Cognicéo,
no Programa de Po6s-Graduacao em MuUsica, Universidade Federal do Parana.

3 Doutora em Educacao. Professora do Programa de Pds-Graduacdo em Musica na linha de pesquisa
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como contribuicao para o estudo na area de Educacdao Musical, reflexdes essas que
foram parte de uma pesquisa de mestrado concluida, que apontou, em seus
resultados, que os estudantes com deficiéncia intelectual podem aprender musica
juntamente com os demais colegas sem deficiéncia intelectual, pois o processo de
aprendizagem musical torna-se mais rico com a diversidade.

Lev S. Vygotski (1896 - 1934), estudioso russo, tem instigado estudos no Brasil
na area de psicologia e educacao (OLIVEIRA, 1992), e suas obras tém despertado o
interesse de pesquisadores dessas areas e também de outros pesquisadores brasileiros
e de outras partes do mundo, que se dedicam a compreender a aprendizagem e o
desenvolvimento musical, buscando na teoria interacionista embasamento para seus
trabalhos.

Vygotski, embora tenha se dedicado a compreender como a crianca aprende e
se desenvolve em uma realidade diferente da nossa época (seu contexto era o russo),
continua atual e pertinente, explicando a relacao entre desenvolvimento e
aprendizagem na interacao com o meio socio-historico.

Embora Vygotski (1997) nao tenha investigado especificamente a
aprendizagem e o desenvolvimento musical, seus estudos trazem contribuicoes
significativas para o professor de musica, no que se refere a compreensao da pessoa

com deficiéncia.

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianca com deficiéncia
intelectual, e a psicologia histérico-cultural de L. S. Vygotski

Para Vigotski* (2010), a aprendizagem da crianca nao tem inicio na escola e
sim nos contextos sociais em que viveu até entdo, significando que toda a
aprendizagem que a escola oportuniza para a crianca sempre tem uma pré-historia.
Assim acontece na educacao musical, com criancas que chegam ao ambiente escolar
tocando instrumentos musicais, ja ha aprendizagem anterior que iniciou no contexto
das relacoes familiares e dos grupos sociais aos quais pertence.

Quando a crianca chega ao ambiente escolar, nao chega “vazia”, ja aprendeu

e se desenvolveu desde seu nascimento. Essa € uma forte razao para o professor

4 Optou-se pela traducao do nome de Vigotski para o portugués, realizada por Paulo Bezerra. (Prestes,
2010, p. 91). Permanece com diferentes grafias, quando forem citacoes diretas dos autores
referenciados.
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compreender quais as particularidades da relacao entre a aprendizagem e o
desenvolvimento na idade escolar. (VIGOTSKI, 2010). O professor deve estar
consciente das duas situacoes e compreender a relacao existente entre a
aprendizagem e desenvolvimento para a atividade pedagodgica, considerando o
conhecimento prévio da crianca e as suas possibilidades tendo em vista seu nivel de
desenvolvimento.

Vigotski (2010) aponta a relevancia em considerar dois niveis de
desenvolvimento da crianca para entender o processo de desenvolvimento e as
tendéncias condutivas para a aprendizagem infantil. O primeiro nivel, denominado
nivel de desenvolvimento atual® da crianca, refere-se ao nivel de desenvolvimento das
suas funcoes mentais, resultantes de etapas finalizadas de seu desenvolvimento,
significando a capacidade de realizar tarefas de forma independente.

A relevancia da compreensao do conceito acima, para a educacao musical,
esta na possibilidade de o professor entender qual deve ser ponto de partida para a
acao pedagogica. Considerar, por exemplo, quais as células ritmicas que o estudante
ja domina para elaborar arranjos para a execucao musical, com a progressao de
dificuldade que avance na sua aprendizagem, promovendo, com isso, 0 avanco no
desenvolvimento de suas habilidades musicais.

Dessa forma, o professor de musica estara conduzindo a crianca para o
segundo nivel de desenvolvimento, que é o nivel de desenvolvimento imediato®. Nesse
nivel, é possivel para a crianca resolver tarefas acessiveis com a mediacao de adultos
ou de pessoas mais experientes.

O que a crianca faz com o auxilio do adulto fara amanha por conta propria. A
zona de desenvolvimento imediato pode determinar para nés o amanha da crianca, o
estado dinamico do seu desenvolvimento considerando o que é capaz de fazer
sozinha, mas também o que se encontra em processo de amadurecimento. (VIGOTSKI,
2010).

5> A expressao “nivel de desenvolvimento atual” é empregada na traducao da obra de Vigotski do russo
para lingua portuguesa realizada por Paulo Bezerra. Os tradutores que a fizeram das obras em outras
linguas (espanhol e inglés) utilizam a expressao “nivel de desenvolvimento real”.

6 A expressao “nivel de desenvolvimento imediato” é empregada na traducdo da obra de Vigotski do
russo para lingua portuguesa realizada por Paulo Bezerra. Os tradutores que a fizeram das obras em
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A proposta tedrica de Vigotski (2010) expressa que é a aprendizagem que
impulsiona diversos processos interiores de desenvolvimento, o que significa gerar
uma zona de desenvolvimento imediato. Isso acontece por meio das inter-relacoes da
crianca com os colegas e com outros que a rodeiam, possibilitando desenvolver
tarefas que sO6 posteriormente serao interiorizadas. Assim, a aprendizagem bem
planejada acarreta desenvolvimento mental a crianca, traz para a sua vida uma série
de processos, que sem a aprendizagem nao seria possivel.

Nesse sentido, o professor de musica deve planejar sua atividade pedagogica
em que, por meio de suas intervencoes e relacoes interpessoais durante o processo de
aprendizagem, contribuira para o desenvolvimento do estudante.

Especificamente relacionado ao desenvolvimento intelectual, Vygotski
apresenta a tese de que a crianca com desenvolvimento abaixo do padrao nao é
menos desenvolvida que as outras criancas sem deficiéncia’, mas que se desenvolveu
de forma diferente, contestando assim, estudos que se baseavam na concepcao
quantitativa do desenvolvimento da crianca. (VYGOTSKI, 1997). Compreender a
deficiéncia somente sob a 6tica quantitativa, nao considera as particularidades do
desenvolvimento de cada estrutura organica, psicologica e da personalidade, que sao
o que diferencia crianca com deficiéncia intelectual da crianca sem deficiéncia
intelectual.

Nos estudos sobre a Defectologia, Vygotski aponta que a deficiéncia cria
peculiaridades na personalidade da crianca. Uma das possiveis marcas € o complexo
de inferioridade, que surge com base na degradacao social causada por sua
deficiéncia, afirmando também, que o sentimento de inferioridade é a avaliacao
psicologica da propria posicao social. (VYGOTSKI, 1997).

A crianca sem deficiéncia tem desenvolvimento bioldgico historicamente
condicionado ao meio cultural em que vive. Tanto os planos de desenvolvimento
cultural como biolégico passam por modificacées que se interpenetram e entrelacam,
como por exemplo, o desenvolvimento da linguagem. Porém, nao se pode observar o
mesmo na crianca com deficiéncia, porque algumas das suas funcdes biologicas sao

perdidas, comprometendo o desenvolvimento sobre novas bases bioldgicas, na cultura

7 Optou-se por utilizar a terminologia referente a deficiéncia que ndo esteja carregada de
preconceitos, estigmas e estereotipos, segundo orientacoes de Sassaki, em citacoes parafraseadas de
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em que esta inserida (VYGOTSKI, 1997). A sua percepcao do mundo pode ser
diferenciada em funcao de sua deficiéncia, e a escola, ao se deparar com a condicao
desses estudantes, muitas vezes coloca barreiras para inseri-los em seu contexto. Essa
pratica tem como consequéncia a classificacao dos estudantes com deficiéncia
intelectual em relacao ao seu desenvolvimento, diferente das demais criancas, com
frequéncia nao sendo aceitos nas escolas regulares e nas escolas de musica, por ser
levado em conta a sua forma de aprender. Segundo Vygotski (1997), esse tipo de
selecao dos estudantes é insuficiente, sem fundamentos e impde barreiras, pois se
apoia naquilo que lhes falta em seu desenvolvimento.

Vygotski (1997) aponta trés problemas para definir a esséncia, a origem e
como crianca com deficiéncia intelectual se desenvolve. Para ele, o foco dos
pesquisadores deve ser nas leis que regem o desenvolvimento dessas criancas. Nesse
sentido, o primeiro problema seria identificar quais os processos que surgem no
desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual. A deficiéncia intelectual nao
deixa de existir, mas a pessoa pode avancar em seu desenvolvimento, mesmo que
mais tardiamente do que acontece com as pessoas sem deficiéncia. O segundo
problema seria qual a estrutura e a dinamica da deficiéncia intelectual em seu
conjunto, para possibilitar a compreensao dos processos no desenvolvimento dessas
criancas; o terceiro, quais as conclusoes pedagodgicas que surgem da clarificacao dos
dois problemas anteriores, ou seja, em que isso pode ajudar a educacao.

No que tange ao contexto educacional, segundo Vygotski (1997), é a partir do
processo de interacdo da crianca com o meio que se cria uma situacao que a
impulsiona no sentido da compensacao. A demonstracao concreta disso € que a
direcao dos processos compensatérios e de desenvolvimento em seu conjunto
depende nao sé da natureza e da gravidade da deficiéncia, mas também da realidade
social da crianca.

Dependendo do ambiente em que vive e se educa a crianca com deficiéncia, a
compensacao segue direcoes totalmente diferentes. Quando a crianca esta em
contexto educacional interagindo com outros colegas com deficiéncia, a relacao
social que possibilita a superacao de dificuldades estabelecer-se-a basicamente com o
professor, ao passo que, se for possibilitado relacdes educativas com criancas sem
deficiéncia, além do professor, terao como modelo outras formas de resolucao e

enfrentamento de dificuldades.
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Alguns pontos fundamentais e concretos caracterizam o desenvolvimento
compensatorio da crianca com deficiéncia intelectual. Certas funcées comuns nas
criancas com e sem deficiéncia podem assemelhar-se externamente, mas, em funcao
de sua estrutura, da sua natureza interna, nao possuem nada em comum. As
investigacoes sobre a substituicdo de algumas operacbes psicoldgicas por outras
demonstraram que nenhuma de suas funcées (nem a memoria, nem a atencao),
acontece de uma s6 maneira, mas que cada uma se realiza de diferentes formas.

Como consequéncia, na area onde se tem uma dificuldade, uma insuficiéncia,
uma limitacao, ou simplesmente uma tarefa que nao se consegue realizar
naturalmente, surge uma nova forma de realiza-la, como por exemplo, a
memorizacao, que pode se associar ao processo de imaginacao, de combinacao, entre
outros. (VYGOTSKI, 1997).

O processo relatado acima, segundo Vygotski (1997), associa-se ao
desenvolvimento social da crianca, o qual possui papel fundamental em processos de
substituicao dos recursos auxiliares (a linguagem, as palavras e outros signos),
enriquecendo a crianca durante seu desenvolvimento, confirmando a tese sobre a
coletividade como fator de desenvolvimento das funcdes psiquicas superioreséda
crianca com e sem deficiéncia. (VYGOTSKI, 1997).

E é justamente esse desenvolvimento social que acontece na coletividade que
oportuniza o desenvolvimento da linguagem, inicialmente como meio de comunicacao
social. A linguagem interior, ou seja, a linguagem com a qual o homem pensa, aparece
mais tarde e ha fundamentos para supor que seu processo de formacao se realiza com
a idade escolar.

O caminho que a linguagem segue, iniciado como meio de comunicacao, com
funcao de conduta social, coletiva e sua transformacao em forma de pensamento, em
funcao psicoldgica individual, da uma ideia da lei que rege o desenvolvimento das
funcoes psicologicas superiores. Essa lei pode expressar-se do seguinte modo: toda
funcao psicologica superior, no processo de desenvolvimento infantil se manifesta

duas vezes, a primeira como conduta coletiva, como organizacao da colaboracao da

8 As expressdes “funcdes psiquicas superiores”, “funcées mentais superiores”, ou ainda, “funcoes
intelectuais superiores” sao as terminologias utilizadas por tradutores da obra de Vygotski traduzidas
do espanhol e do inglés. Em obras traduzidas do russo para o portugués, a terminologia utilizada é
“funcoes mentais complexas”. Para Vygotski segundo Rego (2000), essas funcdes sao tipicamente
humanas, aprimoradas, pois dizem respeito a acdes voluntarias. Pode-se exemplificar com a memoria
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crianca com o ambiente, no exercicio de suas funcdes psicologicas, depois como
forma individual da conduta, como capacidade interior de atividade do processo
psicologico no sentido estrito e exato da palavra. Para a crianca com deficiéncia
intelectual, a comunidade ¢ a fonte de desenvolvimento para as funcoes psicologicas
superiores, como propoe Vygotski (1997).

Segundo o autor acima referido, a crianca comeca a compreender a linguagem
antes mesmo de falar; a possibilidade de compreensao da lingua é maior que o uso
ativo da linguagem. Assim, para conhecer em que nivel atual de desenvolvimento a
crianca com deficiéncia intelectual se encontra, ha que se saber até onde ela pode
compreender, além do que é verbalizado.

As consideracoes até o momento vém ao encontro da afirmacao “A saturacao
unilateral da coletividade com criancas mentalmente atrasadas, semelhantes em seu
nivel de desenvolvimento, é um ideal pedagodgico falso” (VYGOTSKI, 1997, p. 141).
Isso porque investigadores concluiram que o intelecto apresenta uma diversidade de
funcoes em uma Unica unidade, o que nao significa nem identidade, nem
homogeneidade. Segundo Vygotski (1997), estudos sobre criancas com deficiéncia
intelectual apontaram que nao existe uma situacao em que todas as funcoes
intelectuais estejam igualmente afetadas.

No que diz respeito a superacao de dificuldades é de extrema importancia o
estimulo afetivo. As dificuldades nao podem desanimar a crianca com deficiéncia
intelectual, ndao podem leva-la ao nao enfrentamento das mesmas, mas, sim, conduzi-
las ao desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1997).

A crianca com deficiéncia intelectual nao pode ser vista de maneira
fragmentada. Para Vygotski (1997), deve-se esclarecer qual a estrutura, qual o
significado e os mecanismos de processos de construcao desta estrutura, como se
forma o quadro de deficiéncia intelectual e as diferencas entre as criancas com essa
deficiéncia. Deve-se ter em mente que cada crianca com deficiéncia intelectual
possui caracteristicas proprias na sua estrutura; que possui formas proprias de
enfrentar suas dificuldades; que pode desenvolver estratégias de superacao proprias
de acordo com o ambiente e as interacdes interpessoais estabelecidas.

Estudos apontaram que a privacao cultural da crianca com deficiéncia

intelectual torna incompleto o desenvolvimento das suas funcées intelectuais
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superiores, pois se acumulam as caracteristicas negativas, as complicacoes adicionais
em forma de um desenvolvimento social incompleto. (VYGOTSKI, 1997).

Na sequéncia, apos apresentados alguns elementos teoricos sobre
desenvolvimento e aprendizagem na psicologia historico-cultural de L. S. Vygotski
(1997), especificamente relacionados a crianca com deficiéncia intelectual,
realizaremos algumas reflexdes sobre essas contribuicoes tedricas da Psicologia, para

a area de Educacao Musical, em contexto inclusivo.

A Psicologia Historico-Social de L. S. Vygotski para a Educacao Musical
Inclusiva

A musica é vista muitas vezes em bases deterministas. Romanelli (2009, p. 13)
cita Galvao, que afirma ser “... frequente a defesa da ideia de que seu dominio [da
musica] € reservado aqueles que tém talento”. Tanto a mensuracao da inteligéncia
com baixos escores, como a ideia da musica somente para talentosos pode classificar
o ensino da musica como improprio para as criancas com deficiéncia intelectual.
Porém, algumas delas podem alcancar o expertise, como é o caso dos savants
musicais.

A aprendizagem e o desenvolvimento musical da crianca com deficiéncia
intelectual sao possiveis, mesmo existindo diferencas estruturais biologicas,
psicologicas e de personalidade das criancas com desenvolvimento tipico. Cada
crianca com deficiéncia intelectual € Unica e necessita de adaptacdes para suas
particularidades.

llari (2009, p. 66) enfatiza que “a musica € algo contagiante para todas as
criancas, o que vem sendo provado pelos estudos da educacao musical”. A autora
relata as pesquisas realizadas por Judith Jellison e Patricia Flowers, que descobriram
que criancas e adolescentes com deficiéncia sdao idénticos aos sem deficiéncia no que
diz respeito a gostar de musica, de ouvir e de tocar instrumentos musicais. Ja Joly
(2003) cita Birkenshaw-Fleming, que aponta que as aulas de muUsica podem reforcar a
autoestima das criancas com deficiéncia. Para que isso aconteca, o professor de
musica deve planejar as atividades respeitando as possibilidades de cada estudante,
encorajando-o a autonomia, oportunizando uma diversidade de situacées pedagogico-
musicais que o conduzam a aprendizagem e ao desenvolvimento musical. Dessa

forma, como apresentado nesse texto mais acima, melhora-se a autoestima, e o
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sentimento de inferioridade, mencionado por Vygotski (1997), tende a ser suprimido,
principalmente se for em ambiente de educacao musical inclusiva.

Para educar musicalmente a crianca com deficiéncia intelectual ha que se
conhecer como ocorre seu desenvolvimento. Nao € importante a deficiéncia em si,
mas a reacao perante ela em consequéncia da personalidade da crianca durante o
processo de desenvolvimento, ou a reacao em resposta a dificuldade proveniente do
fracasso. A crianca com deficiéncia intelectual nao é constituida somente pelas suas
caréncias, pois seu organismo e sua personalidade se reestruturam como um todo.
(VYGOTSKI, 1997).

A aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual deve ser planejada
a partir das mudancas e da acao compensatoria que acontecem no processo de
desenvolvimento, caso contrario nao sera apropriado para ele. (VYGOSTKI, 1997).
Portanto, o professor de musica deve perceber quais recursos e estratégias
possibilitam a aprendizagem musical significativa, bem como planejar as atividades
subsequentes, respeitando a forma com a qual o estudante com deficiéncia
intelectual progride, nao tendo como base a deficiéncia.

E na vida social e nas condutas sociais que a crianca encontra material para
construir as funcdes internas que dao origem ao processo de desenvolvimento
compensatorio, que variam dependendo do grau de deficiéncia intelectual e que
podem atenua-las ou corrigi-las. (VYGOTSKI, 1997).

Logo, é cabivel pensar que a educacao musical em contexto de inclusao
oportuniza vivéncias (por meio das relacdes sociais entre as criancas com e sem
deficiéncia intelectual), que podem viabilizar a superacao por meio dos processos
compensatorios e de desenvolvimento musical, que seriam mais dificeis de acontecer
em ambientes nao inclusivos. Isso nao quer dizer que a deficiéncia intelectual deixe
de existir, mas que aumentam as possibilidades de aprendizagem musical

impulsionadas também pelas relacdes sociais entre os pares.

Consideracdes Finais

Nesse sentido, deve-se refletir sobre a educacao musical inclusiva e sobre a
importancia da insercao das criancas com deficiéncia intelectual, tanto nas escolas do

ensino regular como nas de musica, para seu desenvolvimento musical.
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A educacao inclusiva nao pode perder seu objetivo, apesar das dificuldades
enfrentadas para sua implementacao. Nao é ilusorio dizer que qualquer pessoa pode
aprender, mas deve-se ponderar sobre as formas de aprendizagem, partindo das
possibilidades dos estudantes e nao das limitacdes impostas pela deficiéncia, nesse
caso a deficiéncia intelectual.

O estudante com deficiéncia interagindo com as criancas sem deficiéncia,
fazendo uso de recursos pedagogicos musicais adequados, de apoios individualizados
conforme suas necessidades, tem possibilidade de desenvolvimento de suas funcoes
psicologicas superiores e, consequentemente, de aprendizagem musical de acordo
com suas possibilidades.

Do ponto de vista da educacao musical, o professor deve planejar o avanco da
aprendizagem desse estudante, ampliando as possibilidades de realizacao para aquilo
que podera desenvolver por meio das suas interacdes com outras criancas sem
deficiéncia.

O professor de musica atento, que avalia o processo de aprendizagem de seus
estudantes no cotidiano por meio de diario de campo, portfélio, gravacoes, filmagens,
sempre que possivel, registros de diversos formatos, pode constatar a zona de
desenvolvimento atual da crianca com deficiéncia intelectual em sua classe comum e
planejar acboes pedagodgicas que vislumbrem a zona de desenvolvimento imediato.
Mais ainda, por meio das relaces sociais com os demais estudantes e com o proprio
professor podera realizar aquilo que nao pode fazer sozinho.

O professor de musica deve oportunizar situacoes desafiadoras de
aprendizagem para a crianca com deficiéncia intelectual, pois sentimentos negativos
em relacao a ela podem ser impeditivos para seu desenvolvimento musical.

Com base nesses estudos, ha que se repensar a importancia da educacao
musical inclusiva para a crianca com deficiéncia intelectual, educacao esta na qual as
interacoes nas atividades musicais e sociais com criancas sem essa deficiéncia podem
conduzi-la ao desenvolvimento musical de forma a sobrepor as dificuldades de ordem
biologica.

Para Vygotski (1997, p. 151), “O objetivo da escola, no final das contas, nao
consiste em adaptar-se ao defeito, mas em supera-lo”. A educacao musical inclusiva
pode garantir o direito de aprender muisica para todas as criancas, com e sem
deficiéncia.
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