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Resumo: Este trabalho tem como objetivo compreender como as dimensdes da docéncia
estdo expressas nas narrativas escritas de estagiarios em musica. As dimensdes pessoais,
profissionais e organizacionais (NOVOA, 1997) em didlogo com as categorias experienciais -
existencial, instrumental, relacional e reflexiva (JOSSO, 2016) — ddo suporte tedrico a pesquisa
com abordagem (auto)biogréfica. Foram consideradas as narrativas escritas de seis
estudantes do curso de Licenciatura em Musica encontradas nos relatérios de estégio,
publicados em seus portfdlios digitais. O material foi organizado em temdticas: observar para
compreender, ideias e sentimentos, relacdo pedagdgica e social, e ser professor de musica na
escola basica. A concepcao experiencial da (auto)biografia foi evidenciada quando se
considerou como fontes as vivéncias reflexivas e quando foi relacionada as categorias
experienciais. As trés dimensGes da docéncia contribuiram para a compreensdo das
experiéncias e conhecimentos adquiridos durante o estagio na escola de educagdo basica.
Ainda que os estagiarios escrevam textos mais descritivos do que analiticos, pode-se dizer que
os relatdrios escritos sdo um meio para a pratica reflexiva de estudantes e pesquisadores que
investigam sobre a formacdo docente.

Palavras-chave: Relatérios de estagio, formacao docente, escola basica.

Introdugao

O principal objetivo do trabalho académico em andamento é compreender como as
dimensdes da docéncia estdo expressas nas narrativas escritas de estagidrios em musica. O
estudo das dimensdes estd amparado na perspectiva de que o ato de ensinar é aprendido na
relacdo do professor com a escola. Para Novoa (1997), o desenvolvimento profissional se
constrdi na articulacdo das dimensées pessoais, profissionais e organizacionais. Abdalla (2012)
esclarece que a dimensdo pessoal estd relacionada aos saberes adquiridos das prdprias

experiéncias; a profissional é aquela que transfere os conhecimentos tedricos aos praticos
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pedagdgicos; a organizacional envolve as experiéncias em sala de aula; e, acrescenta, ainda, a
dimensdo diddtica, que contempla as questdes metodoldgicas e de planejamentos dos
conteudos.

As dimensdes da docéncia, neste trabalho, se correlacionam as experiéncias
formadoras dos licenciandos, principalmente, durante a formac¢do académico-profissional.
Josso (2002, p. 35) estabelece o termo “experiéncias formadoras” para designar uma relagao
consciente entre “atividade, sensibilidade, afetividade e ideacdo, articulacdo que se objetiva
numa representacdao e numa competéncia”. Desse modo, as dimensdes conceituadas por
Noévoa (1997) e Abdalla (2012) dialogam com os aspectos apontados pelas experiéncias
formadoras de Josso.

Adotamos o termo formacdo académico-profissional, substituindo a expressao
formacao inicial, por concordarmos com os argumentos de Diniz-Pereira (2008). Um deles é o
fato de considerar que a formacao é compartilhada entre universidade e escola de educacao
basica, ndo sendo, portanto, sinbnimo somente de licenciatura. Outro é ponderar que o
trabalho docente pode ser iniciado antes de um curso superior, algo bastante comum na drea
de musica, pois muitos dos egressos ja dao aulas sem ter a habilitacdao para tal (MORATO,
2009).

A énfase deste estudo sera dada as narrativas escritas registradas nos relatérios de
estagio, documentos que integram o portfdlio digital elaborado pelos licenciandos em musica,
durante o primeiro semestre de 2022. Os relatorios, para Serafim e Celino (2014), sdo
materiais que vdo além do aspecto fisico destinados a descricdo e ao cumprimento das
atividades. S3ao ferramentas subjetivas, pois sdo espacos para a reflexividade da pratica
docente. Conforme Ndévoa (2021, p. 479), é na reflexdo da propria pratica, que os professores
encontram “os meios necessarios para o seu desenvolvimento profissional”.

Pretendemos, assim, apreciar e analisar a reflexividade dos licenciandos expressa nos
relatérios escritos, a partir das perguntas: De que forma as dimensdes da docéncia estao
representadas nas narrativas escritas dos estagiarios? Como eles refletem sobre sua formacao
para a profissdo docente? De acordo com Passeggi (2021, p. 4), a reflexividade narrativa é

entendida “como a capacidade de o sujeito operar com diversas linguagens e até mesmo
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reconhecer seus fracassos nessas tentativas. Essa capacidade humana e seu poder de

formacao é central nos processos constitutivos da subjetividade”.

Experiéncias que formam

O termo experiéncia, de acordo com Passeggi (2011), tem estreita relacdo com a
formacdao humana e implica na capacidade do sujeito de entender, julgar e avaliar as situacdes
gue lhe ocorrem. Conforme as experiéncias sdo vivenciadas, os conhecimentos vdo sendo
adquiridos. Para Freire (1992), os conhecimentos que derivam da experiéncia sdo mais
significativos, no entanto, sé sdo auténticos quando transformam a realidade. Desse modo,
nada importa se a experiéncia ou o conhecimento nao forem utilizados no intuito de formar
a si e aos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. No estagio, a
aproximacdo a realidade da escola, segundo Pimenta e Lima (2017), s6 tem sentido quando
ha envolvimento e intencionalidade por parte do licenciando.

Estamos sempre a lidar com a experiéncia, diz Névoa (2011) e, por isso, ndo ha como
fugir dela. Contudo, Josso (2002) explica que as experiéncias sé se tornam significativas
guando delas emergem aprendizagens que estdo relacionadas a atitudes, comportamentos,
pensamentos e sentimentos. A experiéncia ndo é somente uma ac¢do, ela é uma
representacdo, uma reflexao. Para Freitas e Abrahdo (2017, p. 47), a experiéncia “resulta da
reflexdo do sujeito da formacdo sobre as proprias vivéncias e de compreendé-las de forma
gue sejam formadoras no sentido da construcdo de uma identidade existencial”. Essas sdo as
caracteristicas das experiéncias consideradas formadoras.

A partir dessa concepcdo, Josso (2016) apresenta quatro categorias experienciais,
definidas como aprendizagens e conhecimentos adquiridos ao longo do tempo: existenciais,
relacionais, instrumentais e reflexivas. As categorias existenciais fazem referéncia ao sujeito
singular-plural, que lidam com suas questBes, preocupacdes e competéncias profissionais e
sociais durante a formacdo, em meio ao contexto que se integra (JOSSO, 2007). Sdo
aprendizagens que relacionam o eu com o outro, sendo necessdrias no processo de
transformacdo. A perspectiva existencial considera as dimensGes psicossomaticas e
socioculturais, na qual a vida “se forma, se deforma, se transforma e, dessa maneira, impde a

criacdo ou recriacdo de sentido para si” (JOSSO, 2007, p. 415). Estar presente no contexto de
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formacdo implica na relagao fisica, psiquica e social, para assim, compreender as diferente
dimensdes da realidade que acompanham o ensino (FREIRE, 2021).

Os processos e procedimentos que ocorrem durante a formacdo do individuo no
tempo-espaco caracterizam as dimensdes das aprendizagens instrumentais (JOSSO, 2007). O
termo instrumento nao é empregado para definir um objeto, mas sim, o meio. Nesse sentido,
a autora afirma que esta categoria experiencial envolve “todos os dominios da vida pratica”
(p. 422). Entende-se como dominios as praticas que contemplam os fatores pessoais, sociais,
pedagdgicos e profissionais, conforme apontam Espindola e Maia (2017).

Na profissdao docente, a relagao entre professor e aluno é um dos principais fatores
gue direcionam ao aprendizado. Ver no outro possibilidades de construcdo e inovacdo para a
pratica educativa vai ao encontro das dimensdes das aprendizagens relacionais, conforme
Josso (2007). Para a autora, trata-se das “aquisicdes de comportamentos, de estratégias de
trocas e de comunicagdo com o outro, do saber-ser em relagdo consigo, com o outro e com o
mundo” (p. 422). Para Tardif e Lessard (2014, p. 235), “ensinar é um trabalho interativo”, ou
seja, necessita da relacdo com o aluno para que a pratica pedagdgica se torne significativa e a
formacao profissional seja transformadora.

Para Josso (2007, p. 422), a quarta categoria, as aprendizagens reflexivas sdo as que
“permitem a construcdo do saber-pensar”, ou seja, desenvolvem o aspecto reflexivo do
professor a partir de suas a¢Oes, pensamentos e narrativas. A reflexividade é fator
fundamental da pratica docente, pois permite o encontro do sujeito com trés movimentos: o
retrospectivo (passado), o inspectivo (presente) e o prospectivo (futuro), conforme define
Passeggi (2021). O professor em formacao busca, desse modo, compreender no presente as

acoes do passado no intuito de ressignificar a sua pratica pedagdgica no futuro.

Relatdrios nos portfélios digitais

As narrativas dos estagidrios, para Nascimento, Brito e Costa (2018, p. 10),
“transcendem a escrita apenas como registro e fonte de informagdes, tornam-se momentos
de (re)construcdo pessoal e profissional como pratica reflexiva”. De acordo com Mateiro e

4

Téo (2003, p. 91), os relatdrios de estagio funcionam como “um recurso de expressdo e

exposicdo de ideias e sentimentos, concepc¢des e angustias, enfim, uma narrativa viva de um
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processo cuja importancia para a formacdo do professor é essencial”. Considerando o
aportes da pesquisa (auto)biografica para a formac¢dao docente, Passeggi, Vicentini e Souza,

afirmam que essas aproximacdes

[...] beneficiam-se de uma reflexdo acerca do processo de profissionalizacdo,
implicando, mais precisamente, as agdes dos professores em sala de aula, no
cotidiano escolar e, numa perspectiva mais ampla, o exercicio da docéncia
de modo articulado com as representacdes que produzem a respeito de si
proprios, do aluno e da pratica pedagdgica (PASSEGGI; VICENTINI; SOUZA,
2013, p. 19).

O registro das experiéncias incentiva a busca dos conhecimentos pedagdgicos e a
reflexdo da pratica docente, contribuindo também para a construcdao efetiva da prdpria
formacdo, conforme Gongalves e Costa (2014). Para Carvalho e Porto (2005), o valor do
portfolio estd no desenvolvimento da pratica investigativa dos professores em formacao que,
consequentemente, contribui para uma melhor compreensao do contexto educacional. As
atividades que envolvem o planejamento, a pratica pedagogica e a escrita permitem que o
estagio se torne “um espaco de reflexdao sobre a docéncia que podera contribuir na formacao
do professor intelectual critico-reflexivo, competente e ciente de sua func¢do social”
(PIMENTA; LIMA, 2017, p. 235).

Os estagiarios do curso de Licenciatura em Musica elaboraram portfélios digitais,
também conhecidos como portfdlios eletronicos ou e-portfélios. Por direcionar o processo ao
aspecto reflexivo é comum que os portfélios sejam denominados, ainda, como portfélios
reflexivos, conforme destacam Gatti et al. (2019). Essa ferramenta, que acompanha o cenario
das novas tecnologias, € um produto de um processo continuo e documentado, que pode ser
avaliativo e formativo. Bierhalz et al. (2020, p. 16) afirmam que “a construcdo de portfdlios é,
em grande parte, aliada a processos autoavaliativos, uma vez que os licenciandos passam a
refletir sobre as proprias acbes, sobre as atividades e suas formas de aprender, o que
oportuniza a reconsideracdo sobre concepcoes anteriores”.

Os portfélios apresentam, assim, uma selecdao de evidéncias, conforme explicam
Carvalho e Porto (2005) e Rodrigues (2013), como: documentos, artigos publicados, planos de
aula, avaliagbes escritas, informacdes sobre o campo de estdgio, relatos de observacgdes,

descricOes e reflexdes sobre a pratica pedagégica, videos, fotos, gravacdes de audio, memorial
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descritivo. Desse modo, os portfélios digitais “permitem a conexdo entre os itens, bem comao
outros objetos externos, por meio de hiperlinks facilitando assim o acesso, o tour nele mesmo
e a construcdo e reconstrucdo de uma narrativa hipermidia” (RODRIGUES, 2013, p. 163,
traducdo nossa).

Ao apresentar uma experiéncia de estdgio realizada na educacao infantil, Mateiro e
Pedrollo (2018) também destacam a organizagdao do material produzido em um portfélio
digital. As autoras tiveram como referéncia o conceito de portfélio educacional, combinando
processo e produto como um suporte para a aprendizagem. Concluiram que os estudantes
precisam de tempo para se apropriarem do portfélio como um meio de ensino e
aprendizagem que pode motivar a reflexdo; desenvolver habilidades coletivas; estruturar
prioridades e tarefas; “e fornecer informacdes necessdrias para transformar os conteldos
compreensiveis as necessidades dos alunos” (p. 127).

Contudo, podemos afirmar que os diferentes adjetivos — eletrénico, digital, reflexivo
ou educacional — atribuidos ao termo portfélio ndo modificam os significados construidos por
meio dessa ferramenta. Conforme afirmam Carvalho e Porto (2005), os portfélios incentivam
o professor a se tornar um sujeito reflexivo, que mobiliza, organiza e constrdi a sua experiéncia

pedagégica.
Contexto metodologico

Estabelecido pela Lei n2 11.788, de 25 de setembro de 2008, o estagio é definido como
“ato educativo escolar supervisionado desenvolvido no ambiente de trabalho”, que visa
preparar o estudante para a atuacdo profissional (BRASIL, 2008, p. 07). No caso das
licenciaturas, o estdgio € um componente curricular obrigatério que tem como objetivo
preparar os licenciandos para a atuacdo nas escolas de educacdo bésica (BRASIL, 1996; 2019).

No curso de Licenciatura em Mdusica, onde a pesquisa esta sendo realizada, as
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) ocorrem ao longo de quatro semestres,
contabilizando 432 horas/aulas. Os estudantes matriculados no ECS Ill, foco deste estudo,
realizaram a pratica de ensino em escolas publicas de educacdo basica. A disciplina foi
oferecida no primeiro semestre de 2022 aos estudantes da 72 fase, durante 18 semanas, com

carga horaria de 108 horas/aulas, correspondente a seis créditos semanais. Esses créditos
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foram distribuidos em trés atividades: (a) dois créditos para aulas coletivas presenciais co
20% de atividade e participagdo na plataforma Moodle; (b) dois para atuagdo no campo de
estagio e; (c) dois para planejamento e orientacao.

Inicialmente, a turma era composta por oito licenciandos, porém, ao longo do
semestre dois desistiram por motivos pessoais. A fim de proteger e respeitar a identidade dos
seis colaboradores, utilizamos nomes ficticios escolhidos pelos préprios estagidrios para
identificar as narrativas extraidas dos relatdrios. Consequentemente, ndo poderemos
disponibilizar os enderecos eletronicos dos portfdlios digitais. Ressaltamos que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica da Universidade do Estado de Santa Catarina sob o nimero de
parecer 5.510.165.

Os portfélios digitais foram produzidos na plataforma Google Sites que permite a
criagdo rapida e gratuita de websites. Desde que o usudrio tenha uma conta no Google ele
poderd usar diversas ferramentas de construcdo e personalizacdo (PRADO, 2021). Além disso,
essa plataforma “possibilita uma facil edicdo, atualizacdo e gestao de conteldos por parte do
autor do portfélio”, conforme aponta Silva (2008, p. 10). Verificamos que os portfélios dos
estudantes estdo organizados contendo as seguintes informacgdes: perfil dos estagidrios,
descricdo do campo de trabalho, projeto de estagio, planos de aula, relatdrio de observacdes
de aulas e da pratica pedagdgica, materiais das aulas e um arquivo com consideragdes finais.
Alguns incluiram imagens, links de videos e dudios.

As etapas para a analise dos dados iniciaram com a leitura do material disponivel em
cada um dos seis portfdlios, nomeadamente os relatérios de observacdo e atuacdo. Os
colaboradores desta pesquisa observaram entre trés e quatro aulas de musica, uma por
semana, periodo em que também prepararam o projeto de estagio propriamente dito. Depois,
seguiram assumindo a posicdo de professor durante dez semanas. Vale ressaltar que o
calendario das instituicdes de ensino, em decorréncia da pandemia, ainda ndo é o mesmo para
todas, o que em certa medida dificulta a logistica dos estagios.

Em seguida, organizamos o material em temadticas: observar para compreender,
ideias e sentimentos, relacdo pedagdgica e social, e ser professor de musica na escola bdsica.
Escolhemos alguns fragmentos dos textos para ilustrar o pensamento dos estagiarios e

analisamos a luz das categorias experienciais propostas por Josso (2016).
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Reflexividade narrativa dos estagiarios
Observar para compreender

Os relatérios de observacdo evidenciaram a importancia em compreender
previamente o Plano de Ensino para a disciplina de Musica, ja elaborado pela professora da
escola. Um dos estagidrios escreveu sobre uma aula observada em uma turma de ensino
médio em uma instituicdo da rede publica que oferece aulas de musica semanais para alunos

gue estdo matriculados no curso técnico integrado.

A professora [...] passou a apresentar o plano semestral para a turma, que
vai desde questdes de notacdo musical, leitura, percepcdo, forma e estrutura
musical. Nesse momento de apresentagao dos conteldos houve um breve
didlogo sobre os eixos temdticos e a turma demonstrou muito interesse no
contetdo (MATHEUS).

Os estagidrios estavam cientes sobre os planos de aula e a elaboracdo do projeto de
estdgio, mostrando-se respeitosos com as propostas estabelecidas, tanto pela professora
supervisora quanto pela orientadora. Nas observagées, demonstraram suas preocupacdes em
desenvolver atividades que se relacionassem as da professora de musica da escola e que

contemplassem outras que eles gostariam de realizar. Um deles registrou em seu relatério:

Considerando a proposta do plano de ensino da professora e o perfil dos
alunos, penso em realizar um projeto que complemente os conteudos que ja
estdo sendo trabalhados, introduzindo ferramentas e perspectivas
contemporaneas de ensino, visando um contato com este universo mais
proximo do perfil jovem dos alunos (AQUILES).

Ele ndo explica o que seriam as “perspectivas contemporaneas de ensino”, porém,
podemos perceber sua preocupagdo em aproximar as aulas com o universo dos jovens. Esse
universo pode ser entendido como o universo musical, tecnoldgico, cultural, social,
educacional. Nessa mesma perspectiva, outro licenciando escreveu: “Achei a aula pouco
centrada nos estudantes, sei que é o primeiro encontro, e que as regras tém de ser elucidadas
no inicio, mas senti falta de musica na aula” (DAMIANO).

De acordo com Morato e Gongalves (2014, p. 121), “a observa¢cdo assume uma

funcdo importante para o futuro professor poder se inteirar das situagdes instaveis e
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indeterminadas que a realidade da sala de aula |he reserva”. Dessa forma, podemos afirma
que o tempo destinado a observagao é um privilégio para os estagidrios, pois é a partir dessa
experiéncia que eles iniciam a sua preparacdo para a pratica pedagdgica. Afinal, qual é
professor que tem a possibilidade de observar as turmas em que vai atuar antes do seu

primeiro dia de trabalho docente?
Ideias e sentimentos

Nos relatérios de atuacdo verificamos que os licenciandos escreveram de forma mais
descritiva do que analitica, especificando cada detalhe. Os relatos das primeiras aulas
evidenciaram o nervosismo de alguns estagiarios frente aos alunos e aos desafios impostos
pelas tomadas de decisdo em sala de aula. De acordo com Josso (2016, p. 106-107), “as
aprendizagens existenciais sdo constitutivas de autoconhecimento como ser psicossomatico
nas nossas dimensdes do ser no mundo, nos registros de expressao e nossas competéncias
genéricas transversais particulares”. Essa € uma das categorias experienciais concernente as

aprendizagens dos estagiarios que pode ser encontrada nos seguintes fragmentos de texto:

Eu estava um pouco nervoso, mas aos poucos, enquanto explicava os
aquecimentos corporais fui me acalmando [...]. Eu acabei me confundindo
um pouco na explicacdo e perdi um pouco a atencdo dos alunos, aliado a isso
eu esqueci uma parte da melodia e precisei abrir a apresentacdo do Google
(MAX).

Ouvi uma pessoa comentando com outra sobre a atuacdo do [nome do
colega], sobre ele estar nervoso e ter constantes interveng¢des na atuacdo
dele, isso também me deixou um pouco apreensivo sobre a impressao que
as estudantes estdo tendo das atuacdes, mas aparentemente nada que
tenha me feito transparecer nervosismo na aula (DAMIANO).

No relato de Max, o estudante refere-se ao seu colega que também estava atuando no
mesmo campo. A dimensdo pessoal, conforme Névoa (1997; 2017), valoriza o investimento
da pessoa e consiste nos conhecimentos e experiéncias préprias, ndo se delimitando aos
técnicos e cientificos. Percebemos que iniciar na profissdo docente ndo é uma tarefa facil e “o
periodo de estagio em contextos escolares é breve e denso pelo desafio que apresenta na

formacao docente” (MATEIRO; NATERA; GATTINO, 2016, p. 178). Apesar de desafiador, é

nesta etapa que o estudante relaciona os conhecimentos tedricos a pratica e, por isso, estar
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presencialmente no campo de estdgio contribui para o desenvolvimento da identidade e
autonomia. Portanto, para tornar-se professor é necessdrio estar em pleno exercicio da
profissdo, conforme enfatiza Guarnieri (2005).

O carater presencial das aulas de musica é refletido por um dos estagiarios: “A volta
das aulas presenciais trouxe um outro aspecto de coletividade e, principalmente, o trabalho
em grupo, sendo esse um dos objetivos do projeto. Sinto que esse contato foi muito
importante para todos” (JIMI). Podemos relacionar essa declaracdo com as aprendizagens
instrumentais que Josso (2016, p. 107) define como aquelas que “reinem o0s processos e
procedimentos em todas as areas da vida pratica, em uma determinada cultura e em um
momento histérico especifico”. Com certeza, falar em “volta das aulas presenciais” esta
estritamente vinculado aos dois anos anteriores que vivenciamos o isolamento social

provocado pela pandemia, um periodo atipico em nossas vidas.
Relac¢ao pedagdgica e social

No decorrer do semestre, os estagidrios foram conhecendo as caracteristicas e as
preferéncias musicais de seus alunos, possibilitando assim aproximacdes afetivas e
profissionais. Valorizar os interesses dos alunos motiva a aprendizagem e, por isso, Névoa
(2021) defende que a formacdo dos professores precisa ter uma relacdo pedagodgica e social.
Pensar nos alunos é o inicio de uma relagdo reciproca, uma vez que estar em sala de aula
pressupOe refletir sobre si mesmo, como um profissional da educacao, e sobre o outro. Nesse

sentido, dois licenciandos escreveram:

Melhorar para proxima aula: conducgdo das atividades, melhorar a forma de
explicar, estabelecer melhores formas de transmitir as ideias aos alunos,
explicacGes mais claras. Explicar as atividades de uma forma simples e mais
direta/clara. Delimitar e conduzir melhor as atividades (MATHEUS).

Preciso ser mais claro nas explicagdes das regras do jogo, para evitar
confusdes e desencontros, também percebi que os alunos possuem uma
bagagem de repertdrio ritmico e que conseguem ensinar isso para outras
pessoas (MAX).

De acordo com Josso (2016), essas sao as aprendizagens relacionais que consideramos

como outra dimensdo da docéncia. Os estagiarios perceberam-se como sujeitos em formacao
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e refletiram sobre aspectos que poderiam melhorar. O “saber-ser” (JOSSO, 2016, p. 107) e

relacdo a si préprio — “Preciso ser mais claro nas explicagdes” — e em relagao com os alunos
por meio de estratégias de troca e comunicacao — “estabelecer melhores formas de transmitir
as ideias aos alunos”. Névoa (2017) destaca a importancia da dimensdao humana e relacional
para melhor compreender o processo de ensino, afirmando também, que “ndo é possivel
formar professores sem a presenga de outros professores e sem a vivéncia das instituicdes
escolares” (p. 1122). Assim, podemos afirmar que as praticas pedagodgicas realizadas no

periodo do estagio desenvolveram a reflexividade dos licenciandos quanto a sua atuagao.

Ser professor de musica na escola basica

Nas reflexGes finais dos estagiarios referentes ao processo de formacdo académico-
profissional percebemos que os significados que eles atribuem a profissdo docente estdo
relacionados a responsabilidade do ensino e aos valores que a musica pode ter na vida dos
alunos e demais envolvidos. Um dos estagiarios considerou que apesar do pouco tempo que
teve para interagir, deparou-se “com o valor das pessoas ali [escola] existentes”, e sentiu-se
“parte de um coletivo de pessoas que estdo dispostas a aprender e a construir o hoje,
compartilhando juntos o significado que a musica e que os professores tém na escola” (JIMI).

Outro refletiu:

Apesar de ndo ter vivido outra experiéncia como docente, sabia o que
representava estar dando aula nesse espaco especifico, mas também a
importancia e a responsabilidade de se trabalhar com musica [...] minha
preocupacao durante o semestre ndo foi sempre com a quantidade de
estudos que seriam realizados, mas sim como esses estudos poderiam ser
futuramente enriquecedores para as vidas profissionais e pessoais dos
estudantes (MATHEUS).

As aprendizagens reflexivas, conforme explica Josso (2016, p. 107), “permitem a
construcao do saber pensar nas referéncias explicativas e compreensivas”. Os resultados
parciais da pesquisa evidenciam que o ato de escrever e ler sobre as préprias experiéncias
docentes direciona a uma consciéncia de si, vinculando-a a reflexividade narrativa, conforme

Passeggi (2021). Para Névoa (2009, p. 40), “o registro escrito, tanto das vivéncias pessoais

como das profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia do seu
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trabalho e da sua identidade como professor”. Assim, podemos afirmar que os relatérios d
estagios sdao ferramentas que propiciam o entendimento da prépria prdtica e,
consequentemente, contribuem para a reflexao das acGes pedagdgicas realizadas nas escolas

de educacdo basica pelos estudantes em formacao.

Algumas consideragoes

Nesta tentativa de escrever, sistematicamente, para compreender como as dimensdées
da docéncia estdo expressas nas narrativas escritas de estagiarios em musica, podemos iniciar
afirmando que principios da abordagem (auto)biografica nos auxiliaram a pensar na
integralidade dos estudantes em formacdo. Esses principios abrangem, a concepgao
experiencial por nds adotada, quando consideramos como fontes as vivéncias reflexivas do
estdgio curricular supervisionado, registradas nos relatdrios dos licenciandos. Igualmente,
guando relacionamos essas vivéncias com as categorias experienciais propostas por Josso.

Analisamos a necessidade de se observar para compreender, apresentamos ideias e
sentimentos dos estagiarios a luz das aprendizagens existenciais, falamos da relacdo
pedagdgica e social como uma importante dimensdo da docéncia e, ainda, sobre a profissao
de ser professor de musica na escola. As observagdes realizadas contribuem para o
entendimento do espaco fisico onde o trabalho sera realizado e auxilia no entendimento das
atividades musicais desenvolvidas previamente pelos professores supervisores. Essa etapa é
essencial para a elaboragao do projeto de estagio.

O uso dos portfdlios digitais e seus respectivos relatérios de observagdo ou atuacao
sdo essenciais como um meio de promover a acdo reflexiva. Sendo assim, consideramos
fundamental e significativo o uso dessas ferramentas no processo de construcao da prépria
formacdo docente. Num equivoco, pode-se pensar que a escrita das proprias acbes nao
influencia na preparacdo para a docéncia, porém, é essa escrita descritiva e reflexiva que
indica os caminhos a serem percorridos durante o estdgio.

Ao analisar e refletir sobre a préopria pratica, o estudante em formacgao é capaz de
compreender quais sdo os aspectos pedagdgicos que precisam ser repensados e melhorados.
Sdo as praticas pedagégico-musicais que dao vida aos conhecimentos apreendidos durante a

graduacgdo. Os resultados preliminares indicados nas narrativas escritas dos estagiarios
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contemplaram as trés dimensdes da docéncia indicadas por Novoa: pessoal, profissional
organizacional. A articulagdo e compreensao das trés dimensdes foram significativas para o

desenvolvimento da formacdo académico-profissional dos estagiarios de musica.
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