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Resumo: Este trabalho visa compreender as relacdes que envolvem as expectativas e
concepcgdes dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental Il a respeito da inser¢do do
ensino da musica na escola. O contexto em questdo trata do Colégio Padre Osvaldo no
municipio de Luis Gomes / RN. Nossos objetivos buscam apresentar as concepgdes dos alunos e
os significados que estes atribuem a aula de musica, buscamos também, apresentar as relagdes
da escola com a musica discorrendo sobre os desafios que esta enfrentard na implementacao
do ensino de musica como conteudo. Nossa proposta metodoldgica apresenta uma abordagem
qualitativa e utiliza de instrumentos de coleta como o grupo de discussdao, observagao
participante e entrevistas semiestruturadas. A andlise busca compreender como os alunos
estabelecem relagdes de aprendizagem através da musica e o que eles buscam aprender com
essa pratica dentro da escola. Este processo nos permitiu perceber como a musica tem seus
espacos nas relacdes estabelecidas pelos alunos e como ela cria situacdes para o surgimento de
relacbes de ensino-aprendizagem que buscam desenvolver o sujeito por meio das
potencialidades educativas apresentadas pelo ensino da musica.

Palavras chave: expectativas e concepgdes, ensino da musica, educagao musical.

Introdugao

Este texto trata da concepcdo e das expectativas dos alunos em relacdo ao ensino de
musica recentemente implantado no Colégio Municipal Padre Osvaldo da cidade de Luis
Gomes/RN. A presente pesquisa foi desenvolvida com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental Il (62 e 72 anos), cuja faixa etaria varia entre 11 e 13 anos. Nossos esforcos
partiram do desejo em responder a duas questdes: como o ensino de musica se da no Colégio
Padre Osvaldo e o qué os alunos deste colégio esperam aprender com essa nova pratica na

escola.
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Essas questdes tém sentido por espelharem uma curiosidade comum a todo professor
de musica que leciona na educagdo bdsica que é viabilizar um ensino contextualizado diante
da recente legislacdo que conduz a Educagdo brasileira. A partir de 2008, a Lei 11.769/08
trouxe os conteldos de Musica de volta a grade curricular das escolas de educac¢ao basica,
como conteludo obrigatdrio dentro da escola. De certo, a educacdao musical logrou grande
éxito, a partir de suas iniciativas de movimentar-se para organizar os saberes musicais nos
espacos escolares, na expectativa de fazer a musica ganhar abrigo nas grades curriculares das
escolas de todo o Brasil.

Este acontecimento gerou, a época, uma série de discussdes tanto pessimistas quanto
otimistas, em muitos discursos previa-se que a nova Lei encontraria grande resisténcia nos
sistemas de ensino devido as condi¢cdes de adaptagdao necessdrias, tanto fisicas quanto
humanas, muitas delas em longo prazo. Entre as dificuldades citavam-se a falta de condicoes
fisicas das escolas, a escassez de recursos e materiais didatico-pedagdgicos e, principalmente,
a falta de mao de obra qualificada. Esta ultima dificuldade tem sido uma grande preocupacdo
de diversos pensadores da educacao musical, pois as licenciaturas de todo o pais ndo formam
professores em numero suficiente para atender a demanda. Tendo em vista essas e outras
dificuldades, ndo aqui nomeadas, era de se esperar que muitos espacos escolares nao fossem
contemplados com o ensino da musica.

Considerando o nosso contexto de trabalho, alguns gestores escolares ainda olham
para a Musica como conteldo com certa indiferenga, o que mostra o quanto a implantacdo e
desenvolvimento dessa linguagem tém de ser trabalhados pelos préprios educadores musicais
para que a area conquiste credibilidade. Pensar na presenca da musica em contextos em que
a educac¢do tradicional continua a dominar é oferecer uma mudancga radical na postura
educativa, pois implica em considera-la em novo contexto, atribuindo-lhe outros valores além
de agente de entretenimento ou passatempo, usualmente preponderante, quando se trata de
sua presenca na escola.

A musica oferece inUmeras possibilidades como ferramenta educativa, quando
aplicada em determinados contextos escolares pode transformar a postura dos alunos
considerando-se que a musica desenvolve e facilita a sua capacidade expressiva, além de, por

sua propria natureza, leva-los a focalizar sua atencdo no outro, o que favorece o trabalho
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coletivo. Além disso, contribui para aperfeicoar a qualidade da escuta de quem a pratica -
percepcdo musical— e oferece a oportunidade de desenvolver sua experiéncia de vida gracas ao

carater enriquecedor da experiéncia artistica em geral e da musica, especificamente.

A voz dos alunos do Colégio Municipal Padre Osvaldo

A chegada da musica na escola como determina hoje a legislacdo causou, no nosso
contexto de pesquisa, um alvorogo de curiosidades. Essa perplexidade se da mais pela novidade
do que pela clareza acerca dos motivos de sua presenca, ou pela orientacdo pedagégica que
deva a ela ser aplicada caso se queira ultrapassar a condicdo da musica como simples
entretenimento e se permita que abrace sua funcdo de agente do desenvolvimento humano e
condutora da expressividade do aluno. Essa ndo é uma meta distante, pois a musica esta bem
presente no cotidiano dos alunos e a atracdo que exerce sobre eles é evidenciada em seus
comportamentos. Foi refletindo acerca de tudo isso, que se resolveu realizar a presente
pesquisa, para dialogar com a realidade dos alunos tal como se apresenta dentro e fora da
escola.

O objetivo do trabalho foi de conhecer as expectativas dos alunos a respeito dessa
“nova forma de conhecimento” — a Musica. Também, se quis saber quais eram os seus anseios
e o0 que esperavam aprender de e com a musica. Além dessas, outras questdes se
apresentaram: Para um conhecimento musical completo, o instrumento musical é
determinante? Como se aprende musica? Tais perguntas dominaram o contexto do estudo,
mostrando que a curiosidade dos alunos estava em evidéncia.

Com o intuito de responder a tais questdes, buscou-se encontrar um percurso
metodolégico adequado a elas, aos alunos e a realidade da escola. Para conhecer a opinido dos
alunos em relacdo a musica, utilizamos trés procedimentos de coleta: Observacado Participante,

Grupos de Discussdo e Entrevista Semiestruturada.

Observagao Participante

A observacdo é uma das formas mais objetivas para atingir os objetivos de uma
pesquisa de cardter qualitativos ou quantitativos. Para o desenvolvimento desta pesquisa, o

pesquisador observou de forma criteriosa as atividades desenvolvidas pelos estudantes.
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O ponto de partida do estudo etnografico de observacdo participante deve ser a
escolha do local, e deve ficar bem claro o grau de interagdo com o objeto a ser estudado, além
de precisar de bastante tempo no local, para obter uma grande quantidade de informacao de
dados. Como analisa Marli (1995), “O que esse tipo de pesquisa visa é a descoberta de novos

conceitos, novas relacdes, novas formas de entendimento da realidade”.

Grupo de Discussao.

Outro procedimento metodoldgico escolhido foi o método “Grupos de Discussdo”.
Para Weller apud Santos (2009, p.41) , “os grupos de discussdao passaram a ser utilizados a
partir da década de 1980, sobretudo nas pesquisas sobre juventude”.

A abordagem dos grupos de discussao é considerada por muitos como um método de
reunido de ideias dos participantes que congregam formas de pensamento em um objetivo
comum, pois como coloca Gallego (2002):

De fato, apesar de sua denominacdo oficial, a explicacdo do funcionamento se deve
mais ao carater situacional de reunido, que de grupo. E uma pratica de investigacdo na qual se
toma o caminho de volta em diregdo a unido, do que aparece separado, a integracao ao grupo
apos a individualizacdo. (GALLEGO, 2002, p.418).

Ainda para Gallego, estando frente a frente, em grupos que podem variar em tamanho
ou quantidade de um grupo em reunido, os individuos reconstroem de forma discursiva, o
grupo ao qual pertencem. Tal processo de reconstrugao, a partir de um determinado fenémeno
de investigacdo, se constitui no principal material para analise. Para Flick (2004, p. 126) “as
discussdes em grupo correspondem a maneira pela qual as opinides sdo geradas, expressadas e

cambiadas na vida cotidiana”.

Entrevista Semiestruturada

A Entrevista semiestruturada é aquela que tem um roteiro, mas permite mudancas
nesse plano, de acordo com o que foi sendo coletado a partir desse instrumento. Segundo
Minayo (1993, p. 108) a entrevista semiestruturada trata de uma “conversa a dois, feita por

iniciativa do entrevistador, destinada a fornecer informacGes pertinentes para um objeto de
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pesquisa, e entrada (pelo entrevistado) em temas igualmente pertinentes com vistas a este
objetivo”.

Pretendeu-se com esse tipo de entrevista descobrir aspectos ndo pensados
inicialmente e mostrar os resultados dessa investigacdo. Algumas perguntas foram aplicadas na
condicdo de se averiguar como os alunos veem a musica em seu aspecto de disciplina
portadora de conhecimentos necessdrios para o desenvolvimento artistico e a formacao

pessoal.

Aplicagao dos procedimentos metodologicos nas classes escolhidas

Através do método de observacdo participante foi possivel notar que muitos
consideram a musica como meio de diversdao ou entretenimento e, até mesmo, fator de
distracdo. Ja para outros, a musica apresenta sentido mais amplo, representa a sua forma de
pensar e de se comportar quando sdo tocados por especificas melodias. A caracteristica mais
presente, no entanto, foi o interesse direto na aprendizagem da musica por meio de um
instrumento. Muitos dos alunos entendem que a Unica forma de se aprender musica é se
apropriando da técnica necessaria para o dominio de um instrumento musical.

Quando sdo apresentadas, durante as atividades, propostas e questdes tedricas e
técnicas a respeito de musica (ritmo, pulsacdo, por exemplo), eles mostram certa resisténcia,
talvez por se sentirem intimidados. Esse comportamento evidencia as caracteristicas de uma
escola que ainda vive realidades decorrentes de um processo tradicionalista do ensino, neste
caso os alunos tém pouco espaco e oportunidade para se expressar. Tais limitagOes
comportamentais dificultam os processos de criacdo e expressdao propostos nas atividades
musicais desenvolvidas nas classes objetos desta pesquisa. Essa situacdo abre espacos para
discussdes acerca da importancia da musica e o seu sentido na aprendizagem, uma vez que é
um valioso meio de expressdo humana, e que suas propriedades tém grande presenca e

importancia nos processos criativos.

Grupos de Discussao

Foram formados dois grupos de discussdo, um em cada sala de aula (62 e 72 anos),

tomamos cuidado para envolver todos os alunos de cada sala considerando a baixa quantidade

Xl Conferéncia Regional Latino-Americana de Educag¢dao Musical da ISME

Educagdo musical latino-americana: tecendo identidades e fortalecendo interagbes
Natal, 08 a 11 de agosto de 2017




numérica de cada turma (62 A — 21 alunos e 72 A - 17 alunos). As discussdes desenvolvidas
eram norteadas pelas seguintes questdes: Qual é o sentido (significado) da musica para vocés?
Onde podemos escutar musica? O que vocés esperam aprender com a disciplina Musica? Para
aprender musica, é necessario tocar algum instrumento musical?

Todos os dados das conversas dos grupos de discussdao foram transcritos para um
caderno de campo, neste foram anotadas as linhas de ideias que nortearam os debates. Ao
todo foram feitos trés encontros com a presenca dos alunos de cada grupo e do proponente
deste trabalho que atuou como orientador das conversas.

Qual é o sentido (significado) da musica para vocés? Grupo I:

“A musica é muita coisa na vida da gente; sem musica as coisas ndo teriam graca”,
disse o aluno Il tomando a frente do debate. Em seguida o aluno VI concordou: “é verdade, se a
gente ndo escutar musica todo dia, fica meio sem gragca”. Um pequeno silencio toma conta do
ambiente quando o aluno lll fez uso da palavra e disse: “A musica é vida porque é uma coisa
que nos alegra e deixa a gente mais livre e mais alegre”. Depois destas indagacdes o silencio
imperou e ninguém disse mais nada; o orientador aproveitou e langcou o segundo
questionamento. (caderno de campo, 2015, p.13)

O que vocés esperam aprender com a disciplina Musica? (Grupo I):

“eu quero aprender a cantar direito” disse o aluno Il com entusiasmo. “eu quero
entender como funcionam aquelas bolinhas pretas do papel”, colocou o Aluno V. “aprender
musica na escola seria fantdstico porque ia ser uma coisa que a gente ia ver toda as semanas
até o fim do ano”, disse o aluno IX. “eu quero aprender a tocar violGo e bateria; o senhor sabe
tocar violdo e bateria?”, perguntou o aluno | com muita curiosidade. “ a musica como matéria
seria muito interessante, a gente ia poder aprender sobre os sons e como eles podem nos dizer
alguma coisa”, disse o aluno |, conseguindo a aprovacdo de todos os demais colegas. (caderno
de campo, 2015, p.16).

Para aprender musica, é necessario tocar algum instrumento musical?

“Sim”, disse o aluno V com muita firmeza. “Com certeza”, completou o aluno lll.
“Aprender musica s6 tem graga se for pra tocar um instrumento”, falou o aluno VIl com muita

convicgao. Ja o aluno Il colocou de forma diferente e pegou de surpresa os demais: “acho que
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para aprender musica é preciso, também, aprender a escutar pra saber o que os sons dizem pra
nds”. (caderno de campo, 2015, p.16).

Acreditamos que considerar as diferentes formas de pensar a musica, por parte dos
alunos, cria pontes para o desenvolvimento de metodologias contextualizadas, construindo
saberes e conhecimentos validos para a vida escolar, social e cultural, como podemos observar

em Loureiro:

Sendo assim, da mesma forma que ndao podemos mais ignorar o gosto musical
dos alunos, ndo podemos negar-lhes a possibilidade de ampliar o seu campo
de conhecimento musical. Professor e aluno devem buscar um consenso ao
selecionar um repertério, ou mesmo um tema, a ser abordado em sala de aula.
A questdo é estar instrumentalizado para gerar, com base no material
selecionado, a aquisicdo do conhecimento musical. Esse tipo de ensino-
aprendizagem envolve conscientizacdo e disposicdo para esclarecer a real
proposta da educacdao musical e, sempre que necessdrio, uma revisdao de seus
pressupostos que devem, antes de tudo, estar em sintonia com as
necessidades, as expectativas e a formacdo integral do aluno. (LOUREIRO,
2003, p. 170).

Entrevistas semiestruturadas

Foram aplicadas entrevistas semiestruturadas para os alunos na intencdo de obter as
suas impressdes a respeito da aprendizagem da musica dentro da escola e o que esperam
aprender com essa pratica. Procurou-se, também, saber quais sdo seus gostos musicais,
conhecer algumas de suas experiéncias externas, além de suas préprias concepc¢des a respeito
do que é musica.

Baseando-se na coleta de dados por entrevistas foi possivel apurar a opinido dos
atores desse processo, saber como eles pensam a musica dentro da escola e quais
conhecimentos esperam absorver a partir das nossas metodologias e atividades propostas no
intuito de introduzir conteddos musicais. Identificaremos os individuos que participaram das
entrevistas por nome fantasia (Arthur, Manacés etc.). As perguntas nas entrevistas buscam
averiguar a importancia da musica na vida dos alunos além de descobrir o que os mesmos
acham da musica a ser ensinada na escola.

Para Mary “a musica alegra a vida da gente, ela é boa porque faz a gente feliz. Eu fico

muito feliz que as aulas de musica comecem por que eu vou aprender mais dessa arte que eu
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amo”. (caderno de campo, 2015, p. 3). Este comentdrio estd carregado de otimismo quanto a
insercdao da musica no contexto escolar. A musica ja é praticada ou absorvida fora da escola,
prende o interesse das pessoas por ser uma arte presente no dia-a-dia e por isso justifica a
expectativa positiva acerca de sua inser¢do na escola.

No entanto, para Andreoli, a musica como conteudo causa estranheza por conta da
configuracdo da grade curricular, tendo em vista a questdo da frequéncia escolar e o
desempenho traduzido em médias escolares, ele também mostra preocupacdo pela auséncia
do livro didatico e também o que podera ser cobrado quanto aos conteldos para exames
semestrais: “Vai ter nota? Porque a professora de artes dd nota por uns desenhos que a gente
faz? E como vdo ser as aulas? O professor vai botar a gente pra cantar? E como vai ser a
matéria sem um livro?” (caderno de campo, 2015, p. 5). Esta preocupac¢do, por parte dos
alunos, apresenta uma realidade onde se pratica um ensino tecnicista, onde ferramentas de
trabalho tradicionais (livro, quadro negro, etc) sdo imprescindiveis para a pratica escolar,
situacdo que apresenta poucas preocupacdoes com o desenvolvimento social e cultural dos

alunos assim como nos dizeres Granja:

Hoje cresce a consciéncia de que a escola deve ultrapassar seu papel de
formadora de individuos para o mercado de trabalho, atuando de maneira a
incentivar o desenvolvimento de projetos sociais em consonancia com as
vocagdes e as caracteristicas socioculturais dos estudantes. (GRANJA, 2005, P.
102).

Para Manacés, existe uma preocupacdo acerca da estrutura fisica que a escola oferece:
“como que a escola vai ofertar as aulas de musica se nGo tem instrumentos para todo mundo?
Eu acho que pra se aprender musica tem que aprender a tocar um instrumento, primeiro”.
(caderno de campo, 2015, p. 4)

Estes trés dizeres foram escolhidos por terem maior relevancia para a pesquisa. As
demais entrevistas apresentam respostas parecidas ou idénticas, além de respostas que estdo
fora do contexto estudado.

A musica como forma de conhecimento apresenta variadas abordagens que podem ser
praticadas dentro da escola. O que provoca a curiosidade dos alunos é o fato de a musica ser
oferecida como disciplina e ter o mesmo espaco que outras disciplinas como Portugués e

Matematica.
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A musica e a escola na concepg¢ao e expectativas dos alunos

A escola é um ambiente de conhecimentos construidos a partir das relacdes sociais e
culturais estabelecidas. O ensino e a aprendizagem da Musica, desta forma, estao ligados a
maneira de como os alunos se comportam dentro de um contexto que promove relacdes por
meio de praticas pedagdgicas, buscando construir pontes que possam ligar o conhecimento e o
saber de forma harmoniosa. Com base na proposta metodoldgica de coleta de dados do
presente trabalho, foi possivel notar o quanto se pode explorar das capacidades educativas da
musica no contexto escolar aqui apresentado. Os alunos opinam e se manifestam acerca do
que a musica lhes poderia oferecer em um espaco de convivio didrio além das possibilidades
apresentadas a eles como forma de conhecimento. Vejamos algumas das consideragdes dos
alunos: Aluno 1 (Grupo |) — “a musica como matéria seria muito interessante, a gente ia poder
aprender sobre os sons e como eles podem nos dizer alguma coisa”. (caderno de campo, 2015,
p. 11). Aluno 4 (grupo ll) — “é muito bom estudar sobre as coisas da musica. Sobre a arte dos
sons e como organizd-lo”s. (caderno de campo, 2015, p. 11). Aluno 11 (grupo Il) — “serd muito
bom ter musica na nossa escola, estudar coisas que a gente gosta. Estou cansado de ver
matéria, ficar sentado o dia todo cansa. Quando a gente estuda uma coisa boa a gente nem ver

o tempo passar”. (caderno de campo, 2015, p. 14)

Estas falas revelam a expectativa que se tem a respeito do que a musica pode oferecer
como disciplina/contetdo. Também é possivel notar que alguns alunos ja vislumbram o que se
pode aprender e quais seriam as fun¢cdes da musica como forma de conhecimento. Para estes
alunos aprender musica é aprender acerca dos sons e seus sentidos, o significado das letras de
determinadas can¢des, como a musica estd inserida em determinados contextos e como ela

representa as culturas do mundo:

Veja-se que existe um universo de possibilidades quanto ao ensino
aprendizagem da musica. Essas representagdes culturais que a musica
apresenta vao ao encontro das experiéncias cotidianas dos alunos no se dia-a-
dia, pois a musica deve “formar o “cidaddao musical”, assim como forma o
“cidaddao matematico”, o “cidaddo ecolégico”, o “cidadao literario”, o “cidadao
dancante”. (GRANJA, 2005, p.107).
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Verificou-se que alguns alunos reclamam da postura da escola, do “padrdao”
tradicionalista que se apresenta no contexto em que estdo. Essa realidade dificulta o processo
de aprendizagem por oferecer uma grade de conteldos prontos e acabados, quase sempre

distantes e destoantes da realidade que eles vivem, pois como ressalta Del Ben:

O aluno submerso na escola como numa malha de conteddos e metodologias
desconexos, submerso num espago onde nada escolheu, nada discutiu e onde
nunca ninguém o ouviu, se vé repleto de aulas, de concepcbes de educacdo
contraditérias, onde uns digladiam-se com os outros em busca também de
espacos préprios”. (DEL BEN, 1991, p.19-20).

Os alunos, também, se referem as matérias questionando suas utilidades ou a
importancia do seu aprendizado e se estas terdo alguma utilidade em suas vidas: Aluno 8
(Grupo 1) — “muitas das coisas que a gente estuda a gente ndo ver na rua. A professora de
geografia fala das coisas de outros paises mas ndo fala das cidades que a gente conhece”.

Aluno 5 (grupo |) — “eu acho a musica boa porque a gente pode cantar as musicas que gosta”.

De fato, sdo muitos os questionamentos positivos acerca dos conhecimentos que
podem ser adquiridos com o ensino da musica no cotidiano escolar dos alunos do contexto em
guestdo. Pelas rodas de conversa fica claro que a expectativa e o entusiasmo criam uma ponte

propicia para o surgimento de situacdes e vivéncias musicais concretas, como coloca Loureiro:

Diante da atual diversidade de manifestacGes musicais, justificadas pelo
processo acelerado de globalizacdo, uma nova postura inspira e busca uma
nova identidade para a educagdo musical. Suscita uma nova concepc¢do de
aprendizagem que suponha uma ac¢do construtivista de conhecimento,
deslocando o eixo centralizador dos conteudos, para uma organizagdo nao-
linear dos conteldos, em que o aluno interage com o meio ambiente por meio
das relagOes estabelecidas com o professor e com a classe. (LOUREIRO, 2003,
P. 165).

De acordo com os dados apresentados no decorrer do trabalho fica evidenciado um
favoravel nivel de interesse pela aprendizagem quando esta apresenta a possibilidade de
experiéncias e conhecimentos absorvidos pela vida fora da escola. Esses alunos estdo

habituados a uma escuta didria e plural. A partir dessas situacdes o professor busca filtrar as

variadas formas de absorcdo da musica praticadas fora das salas de aula a fim de desenvolver
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um processo que possa considerar os saberes sistematizados, em consonancia com os

conhecimentos prévios em musica por parte dos alunos.

CONCLUSAO

Concluimos que, dadas as problematicas da insercdo da musica na disciplina Arte,
apresentadas neste trabalho, a musica sé poderd agir na escola como ferramenta de
aprendizado quando for atribuida devidas aten¢des, ndo sé na estrutura curricular e as
capacidades fisicas dos espacos escolares, mas também na experiéncia advinda das vivencias
dos alunos, suas expectativas acerca do conhecimento musical e o que eles esperam absorver
como seres pensantes e participantes do processo de ensino-aprendizagem. No decorrer do
nosso trabalho, buscamos responder como a participacdo dos alunos na dindmica do
aprendizado pode ser representativa, pois acreditamos que a sua participacdo e suas opinides
constituem ferramenta fundamental na busca de conhecimentos validos para a vida escolar,
social e cultural. De fato, considerar seus discursos é uma importante e primordial saida para
novas abordagens metodoldgicas que viabilizem a participacdo dos alunos e os permitam
construir seus conhecimentos por meio de situagdes contextualizadas. De fato, para que a
musica possa alcancar seus objetivos nos espacos escolares, é preciso considerar o que os
alunos pensam a respeito dela, quais sdo ou foram suas experiéncias externas, quais sdao suas
expectativas gerais e o que buscam aprender com a musica. Com base nessas observacdes
podem-se estruturar planos e estratégias de ensino que dialoguem com a realidade dos alunos

levando-os a promover sua inteligéncia e criatividade por meio da Arte.
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