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Resumo. O propésito deste artigo € introduzir o debate sobre o tema do Férum 2 do XI Encontro Anual
da ABEM, de 2002: “Diretrizes: qual curriculo?”. Sob discusséo, estdo apresentadas importantes
consideragdes tedricas e praticas sobre o conhecimento curricular. Este texto apresenta cinco partes: a
primeira aborda as consideragGes para construir ou reformar os curriculos sob uma viséo critica e
social, mostrando brevemente as bases tedricas para as mudancas dos mesmos. Na segunda, terceira
e quarta ordem estéo registrados, respectivamente, os pontos principais sobre as diretrizes nacionais
para a graduagao, a educagao basica e os cursos profissionalizantes de nivel médio. A Ultima parte
apresenta considerag8es conclusivas, as quais destacam que a construgao do projeto pedagégico dos
cursos de musica € um processo continuo de desenvolvimento dos significados tedrico, pratico e
metodolégico da producao do conhecimento educativo e musical.

Palavras-chave: diretrizes, curriculos, musica

Abstract. The purpose of this paper is to introduce the debate about the theme developed in the Second
Forum of the 11" Annual Meeting of the Brazilian Association of Music Education, 2002: “guidelines:
which curriculum?”. The discussion shows important theoretical and empirical considerations about the
curriculum. This paper is divided in five parts: the first one makes a carefully analysis about the bearing
for build or reform the curriculum under social and critical vision, showing, briefly, the theoretical basis for
the curriculum change. The second, third and fourth parts present the main points about the guidelines
for undergraduation, elementary and professional education, respectively. The last part brings the
conclusion, highlighting that the building of the pedagogical project of the music courses is a continuous
development of the theoretical, practical, and methodological meanings of the pedagogical and musical
knowledge production.
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texto social do campo das praticas culturais. Par-

tindo desse pressuposto, também o processo de
producéo do curriculo precisa ser avaliado como

A insercédo do curriculo em perspectivas
sociais e culturais

As aspira¢6es do curso de musica, 0s obje-
tivos da avaliagdo e escolarizacdo bem como os
principios pedagdgicos musicais nascem no con-

culturalmente construido. Esse pressuposto faz
entender ainda o vinculo existente entre o curricu-
lo e a area musico-educacional com as questdes
da cultura, da ideologia, da histéria e da socieda-
de como um todo.
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Apple (1979) mostra que, pioneiramente, as
reflexdes de uma teorizac¢éo do curriculo foram pen-
sadas por Durkheim (1990) e Mannheim (1986),
depois por Williams (1974) e, nas décadas de 60 e
70, por Bourdieu e Passeron (1977) e Bernstein
(1971). Cita ainda Shulman (1987) e seu trabalho
ligado ao contelildo como sendo a base do conhe-
cimento exigido para o ensino.

As ponderac0es feitas por Apple (1979) apre-
sentam importancia tedrica localizada na analise
das relagdes internas do curriculo. No ambito de
sua forma, essa relagéo se preocupa com a produ-
¢do do conhecimento, incentiva a investigacéo e
destaca a elaboracao curricular como campo soci-
al e culturalmente construido. A partir desses des-
dobramentos tedricos sobre o curriculo, Moreira
(1995) considera ndo ser mais possivel conceber
uma total inocéncia acerca do significado do co-
nhecimento curricular, preocupado tdo-somente
com o carater de ordem e transmisséo do conheci-
mento pelas instituicdes.

Essas andlises, em conformidade com os
estudos de Giroux (1997), sugerem o entendimen-
to critico do curriculo inserido no conjunto musico-
educacional, politico, histérico, cultural e ideologi-
co da realidade. Sobretudo, apontam para a im-
portancia de desenvolver um processo de organi-
zagao curricular no &mbito da elaboragéo de signi-
ficados sobre a produc¢éo social do conhecimento
musical.

Em suma, o entendimento sobre essa forma
de compreender o conhecimento curricular se re-
laciona a uma abordagem teoérica e pratica de base
critica, capaz de subsidiar as discussfes sobre que
diretrizes e quais curriculos a area de musica de-
seja realizar no &mbito dos seus cursos.

Fundamentacéo tedrica para a prética das
reformas curriculares

Considerando o principio de que toda insti-
tuicdo educacional precisa proporcionar a constru-
cdo do conhecimento reflexivo e critico das dife-
rentes linguagens das artes, da tecnologia, da his-
téria cultural, entre outros, observa-se que 0s co-
nhecimentos sdo produtos do desenvolvimento,
alcancados pela humanidade e organizados atra-
vés de procedimentos de andlise, reconstrucao de
conteudos, habitos e crencas validados por uma
sociedade determinada.

Nesse sentido, destaca-se o curriculo como
um projeto educacional planejado, podendo ser
desenvolvido a partir de uma selecédo da cultura e
das experiéncias das quais se deseja que as no-
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vas geragfes participem. A elaboracao de diretri-
zes, como parte desse processo, relaciona-se a
elementos da ideologia, da cultura e das politicas
educacionais de uma dada sociedade em um es-
pecifico momento da historia.

A questdo é como selecionar e organizar os
conteudos para que possam ser assimilados e para
gue também sejam construidas destrezas, habili-
dades, valores, procedimentos e atitudes capazes
de ajudar os alunos a incorporarem-se ao merca-
do de trabalho atual — moderno e industrializado —
e, ao mesmo tempo, formarem-se como cidad&os.

Banks (1993) estuda e identifica importan-
tes modalidades de conhecimento através das
guais as pessoas constroem suas explicagdes ou
interpretacdes da realidade. As consideracdes do
autor sdo relevantes para fundamentar o planeja-
mento de um projeto curricular, levando em consi-
deracdo que existem vérias classes de conheci-
mento e que as mesmas sao reflexos de perspecti-
vas e interesses histéricos e culturais. As modali-
dades citadas sdo: conhecimento académico do-
minante, académico transformador, escolar, popu-
lar, pessoal/cultural. Todas elas mantém uma inter-
relacédo dindmica, refletem propdsitos especificos
e devem ser levadas em conta no momento de a
comunidade planejar qualquer tipo de projeto e re-
forma curricular. O autor analisa que € preciso es-
tudar profundamente cada tipo de conhecimento e
de que maneira essas modalidades servem para
reforcar estere6tipos, preconceitos, expectativas ou
experiéncias discriminatdrias durante o processo
de organizacéo do curriculo.

Portanto, tais observacgdes reforcam a fun-
damentacdo para uma pratica de organizacao
curricular com o respeito a todas as modalidades
de conhecimento em musica. Abordam a importan-
cia dos curriculos serem processos construidos
coletivamente. Vinculam a elaboracdo curricular
aos conhecimentos produzidos nas sociedades e,
finalmente, levam em consideragéo a existéncia de
diferentes classes, valores e interesses, podendo
os curriculos ser reflexos de determinados prop6-
sitos e experiéncias.

Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduagcdo em musica

Desde os anos 60, o entdo Conselho Fede-
ral de Educacgéo se responsabilizara pela fixagao
dos curriculos minimos dos cursos de graduagéo,
0s quais eram validos para todo o territério nacio-
nal. Tanto a LDB de 1961 (Lei n° 4024) quanto a
Lei de Reforma Universitaria de 1968 (Lei n° 5540)
pretenderam assegurar uma uniformidade minima
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profissionalizante, que facilitaria as transferéncias
entre as instituicdes e serviria como uma base para
validar disciplinas e créditos entre cursos de insti-
tuicdes diferentes. Desde entdo, “0 modelo dos
curriculos minimos exigia detalhamento de disci-
plinas e cargas horarias a serem obrigatoriamente
cumpridas sob pena de nao ser reconhecido o cur-
so” (Parecer CES/CNE n° 0146/2002, p. 2)

A publicag&o da Lei n° 9394/96 estabeleceu
que os cursos de graduacao deveriam ser orienta-
dos segundo diretrizes curriculares nacionais. Em
1997, a SESU/MEC publicou o Edital 004/97 con-
vocando as instituicBes para elaborar as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacéo a serem sis-
tematizadas por comissGes de especialistas de
cada area de conhecimento. Em 1999 foram
divulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Mdusica, elaboradas pela Co-
missdo de Especialistas da area. Em 2001, a Ca-
mara de Educac¢éo Superior do Conselho Nacional
de Educacéao aprovou o Parecer n° 583 definindo o
estabelecimento de diretrizes curriculares, em ni-
vel nacional, assegurando “a necessaria flexibili-
dade e diversidade nos programas oferecidos pe-
las diferentes instituicbes de ensino superior, de
forma a melhor atender as necessidades diferenci-
ais de suas clientelas e as peculiaridades das re-
gibes nas quais se inserem.” (Parecer CES/CNE
n° 0146/2002, p. 4-5).

Dessa forma, segundo o parecer anterior-
mente citado, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) ficaram com as seguintes caracteristicas:

Estdo desvinculadas de diploma e do exer-
cicio profissional tendo em vista que os di-
plomas no art.48 da LDB se constituem pro-
va, valida nacionalmente, de formacao re-
cebida por seus titulares;

Concebem a formacédo de nivel superior
como processo continuo, autbnomo e per-
manente, com uma sdlida formacéo béasica
e uma formacéo profissional fundamentada
na competéncia tedérico-pratica, de acordo
com o perfil de um formando adaptavel as
novas e emergentes demandas;

Ensejam a flexibilizacdo curricular e a liber-
dade das instituicBes elaborarem seus pro-
jetos pedagdgicos para cada curso segundo
uma adequacdo as demandas sociais e do
meio e aos avancos cientificos e
tecnologicos, conferindo-lhes uma maior
autonomia na definicdo dos curriculos ple-
nos dos cursos;
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Orientam-se na direcdo de uma solida for-
macéao basica, preparando o futuro gradua-
do para enfrentar os desafios das rapidas
transformagfes da sociedade, do mercado
de trabalho e das condi¢des do exercicio
profissional;

Pretendem preparar um profissional adap-
tavel a situacGes novas e emergentes;

Prop6em ser um referencial para a forma-
¢do de um profissional em permanente pre-
paracao, visando uma progressiva autono-
mia profissional e intelectual do aluno, apto
a superar os desafios de renovadas condi-
¢Oes de exercicio profissional e de produ-
¢do de conhecimento;

Devem ensejar variados tipos de formacéo
e habilitagBes diferenciadas em um mesmo
programa (Parecer CES/CNE n° 0146/2002
p. 5-6).

A seguir, sdo apresentadas as diretrizes para
a elaboracgéo do projeto pedagogico para os Cur-
sos Superiores de Mdusica.

Projeto pedagégico: consideracdes gerais

Segundo o Parecer CES/CNE n° 0146/2002,
as instituicdes de ensino superior deveréo, na com-
posicado dos seus projetos pedagoégicos, definir
importantes aspectos como:

— objetivos gerais contextualizados (insercéo
politica, geografica e social);

— condicdes objetivas de oferta e vocagdo
do curso;

— cargas horarias das atividades didaticas e
da integralizac¢éo do curso;

—formas de realizacdo da interdiscipli-
naridade;

— modos de integragéo entre teoria e pratica;
— formas de avaliac@o de ensino;

— modos de integracdo entre graduacdo e
poés-graduacao, quando houver;

— cursos de pos-graduacéo lato sensu: mo-
dalidades especializacéo integrada e de
aperfeicoamento;

— incentivo a pesquisa;
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— composi¢do e concepcdo das atividades
de estagio curricular supervisionado: formas,
condi¢des de realizagéo;

— composicao das atividades complementares.

Projeto pedagdgico: aspectos da organizagao
curricular

No que se refere a organizacdo curricular
do curso de graduacéo em musica, deverao, entre
outros, ser observados:

— regime de oferta: seriado anual; seriado
semestral; sistema de créditos por matricula por
disciplina ou por médulos, com a adocéo de pré-
requisitos;

— componentes curriculares:

Estagio curricular supervisionado: compo-
nente obrigatério, cabendo a cada institui-
¢do por seus colegiados superiores acadé-
micos aprovar o regulamento de estagio com
suas diferentes modalidades de
operacionalizacao (esse estagio podera ser
realizado na proépria instituicdo de ensino
desde que sejam regulamentados);

Atividades complementares: componente
nao obrigatério, se constituindo como com-
ponente enriquecedor com vistas a possibi-
litar o reconhecimento de habilidades e com-
peténcias dos alunos, por avaliacéo, das ati-
vidades desenvolvidas fora da escola, ativi-
dades independentes, transversais,
opcionais, com acdes de extensdo, com o
mundo do trabalho. Essas atividades n&o
devem ser confundidas com o estagio
curricular supervisionado;

Monografia: componente curricular opcional
de cada instituicdo que devera observar re-
gulamentacao prépria aprovada pelo conse-
Iho superior académico (ou equivalente) da
instituicdo. Deveréa conter critérios, procedi-
mentos e mecanismos de avaliacéo além das
diretrizes técnicas da sua elaboragéo;

— sistema de avaliagdo: as instituicdes de-
verdo adotar formas especificas e alternativas de
avaliagdo internas e externas, sistematicas, envol-
vendo todos quantos se contenham no processo
do curso, centradas em aspectos considerados fun-
damentais para a identificag&o do perfil do forman-
do. Os planos de ensino fornecidos aos alunos
antes do inicio do ano letivo deverdo conter con-
tetidos e critérios de avaliagao;
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— perfil do formando: abranger as dimensdes ar-
tisticas, culturais, cientificas e tecnoldgicas, observadas
as diferentes habilitacbes integrantes da area de gra-
duacao. O curso de graduacdo na area de musica “deve
contribuir para o exercicio do pensamento reflexivo, a
sensibilidade artistica e a capacidade de manifestacéo
do individuo na sociedade, nas dimensdes artisticas,
culturais, sociais, cientificas e tecnoldgicas” (Parecer
CES/CNE n° 0146/2002);

— competéncias e habilidades:

o0 curso de graduagdo em mdusica deve pos-
sibilitar a formagéo profissional que revele
pelo menos as seguintes competéncias e
habilidades para: intervir na sociedade de
acordo com as manifestagdes culturais, de-
monstrando sensibilidade e criagdo artistica
e exceléncia pratica; viabilizar pesquisa ci-
entifica e tecnoldgica em musica, visando a
criacdo, compreenséo e difusdo da cultura e
seu desenvolvimento; atuar, de forma signi-
ficativa, nas manifestacdes musicais, insti-
tuidas ou emergentes; atuar, em articulagcao
com as diversas instituicdes, nos diferencia-
dos espacos culturais e, especialmente, em
instituicbes de ensino especifico de musica;
estimular criagbes musicais e sua divulga-
¢do como manifestacao do potencial artisti-
co (Parecer CES/CNE n° 0146/2002, p. 23).

— conteudos curriculares: o curso de gradu-
acao em Mdusica deve assegurar o perfil do profis-
sional desejado a partir dos seguintes tépicos de
estudos ou conteudos interligados:

Conteldos Basicos: estudos relacionados
com a cultura e as Artes, envolvendo tam-
bém as Ciéncias Humanas e Sociais, com
énfase em Antropologia e Psico-Pedagogia;

Conteudos Especificos: estudos que par-
ticularizam e dao consisténcia a area de
musica, abrangendo os relacionados com o
conhecimento Instrumental, Composicional
e de Regéncia;

Conteldos Teorico-Praticos: estudos que
permitam a integracao teoria/préatica relaci-
onada com o exercicio da arte musical e do
desempenho profissional, incluindo também
Estagio Curricular Supervisionado, Pratica
de Ensino, Iniciagdo Cientifica e utilizacao
de novas Tecnologias (Parecer CES/CNE n°
0146/2002, p. 23);

— duracgdo do curso: a definicdo da duragdo
do curso, carga horaria e o tempo de
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integralizac&o curricular serdo estabelecidos
em resolucéo especifica da Camara de Edu-
cacao Superior na forma dos Pareceres n° 583/
2001, aprovado em 4 de abril de 2001, e n°
100/2002, aprovado em 13 de marco de 2002.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Basica

Nesta secdo, serdo considerados breves
aspectos dos Referenciais Curriculares Nacionais
(RCN) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
propostos para a area de Artes como documentos
que pretendem servir, de certa maneira, para a ela-
boracao de curriculos escolares. A elaboracéo dos
documentos esta respaldada pela Lei n° 9394/96.
Esta LDB ratificou como componentes curriculares
obrigatorios a arte e educacéo fisica em todos os
niveis da educacéo basica, além de uma lingua
estrangeira moderna, a partir da quinta série do
ensino fundamental (Brasil, 1997, p. 16)

Importante registrar que ha muitas incertezas
acerca das condi¢Bes para a implementacdo das
propostas dos documentos. Ha questdes sem defi-
nicdo como a da qualificacdo do professor que de-
vera desenvolver os parametros em sala de aula.
Ha lacunas nas reflexdes tedricas e praticas sobre
as consideragbes da fundamentagdo psicopedago-
gica das propostas de ensino. Acima de tudo, falta
discusséo acerca das reais condigbes educativas,
humanas e materiais para a viabilidade dos
parametros propostos nos documentos.

Frente ao contexto, cabe a todos os educa-
dores musicais conhecer e analisar profundamen-
te os documentos antes de proceder a organiza-
¢do curricular escolar e de aplica-los de modo des-
provido de critica. Diversos especialistas da area
de musica ha algum tempo, estédo publicando so-
bre o assunto?.

Para a educacéo infantil, primeira etapa da
educacao basica, oferecida tanto em creches ou
entidades equivalentes (para criancas de até trés
anos) quanto em pré-escolas (para criangas de
quatro a seis anos de idade), o MEC elaborou os
Referenciais Curriculares Nacionais (RCN) para a
area de musica. O documento apresenta conside-
racOes sobre a presenca da musica na Educacao
Infantil, registra os objetivos do trabalho com a
musica nas faixas etdrias citadas, organizacédo dos
conteudos, as orientactes didaticas para o traba-
Iho com os contelidos bem como as orientacdes
gerais para o professor (Brasil, 1998).
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Para o ensino de nivel fundamental, os PCN
sdo conceituados pela Secretaria do Ensino Fun-
damental (SEF) como:

uma referéncia nacional para o ensino fundamental;
estabelecem uma meta educacional para qual devem
convergir as agdes politicas do Ministério da Educacgéo e
do Desporto [...] Tém como fun¢&o subsidiar a elaboragao
ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes,
incentivando a discussao pedagdgica interna das escolas
e a elaboragéo de projetos educativos, assim servir de
material de reflex&o para a préatica de professores (Brasil,
1997, p. 36).

Dessa forma, fica claro que o MEC pretende
que os PCN se constituam como referéncia de ori-
entacdo de politicas de aprimoramento da quali-
dade do ensino, de adaptacdes curriculares a se-
rem realizadas pelas Secretarias de Educacéo (pro-
cesso a ser definido pelos responsaveis em cada
localidade), e, sobretudo, a elaboracéo da propos-
ta curricular de cada instituicdo escolar inserida em
um projeto educacional mais amplo.

Os documentos que constituem os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fun-
damental sdo: Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais (volume 1); Documentos de
Area (volumes 2 a 7); Documentos de Temas Trans-
versais (volumes 8 a 10).

No que se refere ao ensino médio, a Lei n°
9394/96 trata, nos artigos 35 e 36, das diretrizes e
conteudos relacionados ao respectivo nivel na di-
mensao da formacao geral e do ensino técnico. Os
artigos 37 e 38 se referem a educacao de jovens e
adultos e, finalmente, os de nimeros 39 a 42 di-
zem respeito a educacao profissional.

Nesse aspecto, a esfera do ensino de musi-
ca podera ter dimensdes distintas. No campo da
formac&o técnica, podera o ensino ser desenvolvi-
do no ambito dos conservatdrios estaduais, consi-
derados estabelecimentos de ensino técnico des-
de a antiga Lei n° 5692/71. Na perspectiva da for-
macao geral, abordara o contexto do ensino de arte
no ambito das escolas de ensino médio.

Finalizando, destaca-se que os conhecimen-
tos de Arte no campo da musica, no ambito do en-
sino médio, buscam dar “continuidade aos conteu-
dos desenvolvidos na educacgéo infantil e funda-
mental”. O documento registra que é importante que
os alunos,

possam dar continuidade aos conhecimentos praticos e
tedricos sobre arte aprendidos em niveis anteriores da

1 Consultar as diferentes modalidades de publicagdes da ABEM, ANPPOM, entre outras.
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escola basica e em sua vida cotidiana. [...] ao compor a
area Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias na escola
média, a arte é considerada particularmente pelos
aspectos estéticos e comunicacionais [...] um
conhecimento humano articulado no ambito sensivel
cognitivo [...] (Brasil, s.d., p. 48).

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional de Nivel Médio

Na Lei n° 9394/96 a educacgéo profissional
esta caracterizada nos artigos de nimero 39 até o
ndmero 42. Segundo os artigos citados, “a educa-
cado profissional sera desenvolvida em articulacao
com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educacdo continuada em instituicdes espe-
cializadas ou no ambiente de trabalho.” O para-
grafo Unico do artigo 41 determina que os diplo-
mas de cursos de educacao profissional de nivel
médio, quando registrados, teréo validade nacio-
nal.

A Resolucdo CEB/CNE n° 04/99 institui as
diretrizes curriculares para a educacao profissio-
nal de nivel técnico. O artigo 17 da resolucgéo cita-
da diz que a preparacao para o magistério na edu-
cacao profissional de nivel técnico se dara em ser-
vico, em cursos de licenciatura ou em programas
especiais.

A éarea de artes, conforme determina a Re-
solugdo CEB/CNE n° 04/99, entre outros aspectos,

Compreende atividades de criagdo, desenvolvimento,
difusdo e conservacao de bens culturais, de idéias e de
entretenimento. A produgao artistica caracteriza-se pela
organizacao, formatacéo, criacéo de linguagens (sonora,
cénica, plastica) bem como pela sua preservagéao,
interpretacao e utilizagéo eficaz e estética. Os processos
de producéo na area estao voltados para a geragéo de
produtos visuais, sonoros, audiovisuais, impressos,
verbais e ndo-verbais. Destinam-se a informar e a
promover a cultura e o lazer pelo teatro, musica, danga,
escultura, pintura, arquitetura, circo, cinema e outros
(Resolugéo n° 04/99, p. 52).

Algumas das competéncias profissionais
gerais do técnico em artes consistem em:

— identificar e aplicar articuladamente os
componentes basicos das linguagens sono-
ra, cénica e plastica;

—selecionar e manipular esteticamente dife-
rentes fontes e materiais usados em artes;

— integrar estudos e pesquisas na elaboragéo
e interpretacao artistica de idéias e emocoes;

— caracterizar, escolher e manipular elemen-
tos materiais (sons, gestos, texturas) e os
elementos ideais (base formal, definitiva)
presentes na obra de arte;
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— correlacionar linguagens artisticas a outros
campos do conhecimento nos processos de
criagcdo e gestéo de atividades artisticas;

— desenvolver formas de preservagédo e di-
fusdo das diversas manifestaces artisticas
em suas multiplas linguagens e contex-
tualizacoes;

— incorporar a pratica profissional o conhe-
cimento das transformacdes e rupturas
conceituais que historicamente se proces-
sam na area,;

— reinventar processos, formas, técnicas,
materiais e valores estéticos na concepcao,
producdo e interpretacao artistica a partir da
visdo critica da realidade.

As competéncias requeridas pela educa-
¢ao profissional, considerada a natureza do tra-
balho, séo:

— competéncias basicas: constituidas no
ensino fundamental e médio;

— competéncias profissionais gerais: comuns
aos técnicos de cada area;

— competéncias profissionais especificas de
cada qualificagdo ou habilitacao.

Cada escola devera definir as competénci-
as especificas de cada habilitagdo — artes plasti-
cas, artes cénicas e musica — com vistas a comple-
tar o curriculo e tendo por base o perfil profissional
de concluséo da habilitagéo. A carga horéaria mini-
ma de cada habilitagdo da area sera de 800 horas.

Consideragdes finais

Os pontos aqui enfocados permitiram vislum-
brar a possibilidade da constru¢do curricular de
musica inserida em uma pratica de elaboracao fun-
damentada nos principios da construgdo social.
Entretanto, as tematicas destacadas precisam de
constantes avaliagdes, tendo em vista os multiplos
significados que envolvem as questfes ligadas a
“quais diretrizes e que re-configuracdes curricu-
lares” poderdo ser construidas nos diferentes ni-
veis da educacao escolar.

Examinou-se que os significados dos curri-
culos, bem como a importancia da comunidade
académica em reconhecer e analisar as diretrizes
apontadas pelo MEC, poder&do desenvolver refle-
xdes e atitudes mais sistematizadas sobre o pro-
cesso da elaboracdo dos projetos pedagogicos
institucionais.
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abem
Verificou-se que no desenvolvimento dos Finalmente, espera-se que o segundo férum
ajustes curriculares, as areas, subareas e as ex- do Xl Encontro Anual da ABEM tenha contribuido
periéncias entre estas deverdo reforcar-se para com as reflexdes sobre a perspectiva construcionista

do curriculo e a elaboracdo do processo das refor-

contribuir de modo significativo com o trabalho de . L2
mas curriculares em musica. Sobretudo, espera-se

avaliacao das diferentes modalidades de conheci- - . ~
¢ gd tedd itos. habilidad que possa subsidiar as discussdes sobre esses te-
mento, de conteudos, concellos, habllldades € M- mag nos diferentes niveis de ensino das diver-

peténcias do campo musical e educativo-musical. sificadas instituicdes educacionais brasileiras.
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